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Wstep

Monografia wieloautorska pt. Glottodydaktyka polonistyczna wczoraj, dzis,
jutro. Miedzy doswiadczeniem a nowymi wyzwaniami jest publikacja jubi-
leuszowg z okazji pieciolecia Centrum Kultury i Jezyka Polskiego Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, nieco
spdzniong ze wzgledu na pandemie¢. Z jednej strony wpisuje si¢ ona w naj-
nowsze badania jezyka polskiego jako obcego, z drugiej zas uzupelnia pod-
stawowa wiedze glottodydaktyczng. Pojecie tytulowej glottodydaktyki polo-
nistycznej trafnie scharakteryzowal Wtadystaw Miodunka' jako dziedzine
nauk humanistycznych ,zajmujaca si¢ badaniem procesu nauczania i ucze-
nia si¢ polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego”. Zdaniem badacza [Mio-
dunka 2016: 54]:

Glottodydaktyka polonistyczna zajmuje si¢ m.in. metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego i drugiego, uwazang teraz za jedna z subdyscyplin glotto-
dydaktyki, do ktorych zaliczamy tez: pedeutologie polonistyczna, akwizycje jezy-
ka polskiego jako obcego i drugiego, polonistyczne jezykoznawstwo dydaktycz-
ne, preparacje i ewaluacje materialéw glottodydaktycznych, nauczanie i uczenie
sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego wspomagane komputerowo, sytuacje
polonistyki i nauczania jezyka polskiego jako obcego w poszczegdlnych krajach
i regionach $wiata, polityke jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczy-
zny w $wiecie, histori¢ nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz
glottodydaktyke poréwnawcza.

Ksigzka sklada si¢ z czternastu artykutéw, ktérych autorami sa doswiadcze-
ni glottodydaktycy z pieciu osrodkéw akademickich, takich jak: Uniwersytet

! Zob. tenze, Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie - stan obecny - perspek-
tywy, Krakow 2016, s. 54.
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Jagielloniski, Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Wro-
ctawski, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie. Wzbogacaja ja takze teksty autorow kieleckiego osrodka ksztalcenia
cudzoziemcédw Uniwersytetu Jana Kochanowskiego.

Tytul niniejszej publikacji wskazuje zaréwno na tradycje badan glotto-
dydaktycznych, dorobek glottodydaktyki, jak i odwoluje si¢ do nowych jej
potrzeb oraz wyzwan spowodowanych zmianami w $wiecie wspolczesnym,
takze w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Wciaz wazne sg kluczowe py-
tania odnoszace si¢ do procesu nauczania JPJO: 1. Jak uczy¢?, 2. Czego uczy¢?,
3. Z czego uczy¢?, 4. Jak kontrolowa¢ nabyta wiedze i umiejetnosci?? Nowe
wyzwania nieodlgcznie powigzane sg ze wspolczesng sytuacja migdzynaro-
dowg, ktora dotyczy migracji ludnosci ukrainskiej i bialoruskiej do Polski,
a takze umiedzynarodowienia polskich uczelni, czego dowodem s3 studenci
z Ukrainy, Biatorusi, Motdawii, a takze uczestnicy programu Erasmus+ w pol-
skim systemie edukacyjnym.

Jak wiadomo, nauczaniem obcokrajowcow zajmuja sie rozne osrodki za-
réwno w kraju, jak i za granicg. Lektorzy moga korzystac¢ z réznych podreczni-
kow. Jednoczesnie nalezy podkredli¢, ze ,stare” i ,nowe” problemy nauczania
cudzoziemcdw pozostaja podobne.

Zgromadzone w tym tomie artykuly dotyczg réznych zagadnien glottody-
daktycznych, takich jak: tradycyjne i wspolczesne osrodki ksztalcenia poloni-
stycznego cudzoziemcéw w kraju, podreczniki do nauczania jezyka polskie-
go jako obcego (dalej JPJO) w srodowiskach polonijnych, jezyki w kontakcie,
miejsce literatury oraz kultury w nauczaniu JPJO, kompetencja leksykalna,
a takze jezykowo-kulturowe do$wiadczenia lektoréw nauczajacych grupy
chinskojezyczne, ukrainskojezyczne i studentéw programu Erasmus+. Maja

one roznorodny charakter; niektére z nich stanowia wazne, oryginalne propo-

2 Zob. W. Miodunka, 1999, Od Studium Jezyka Polskiego do Zaktadu Jezykoznaw-
stwa Stosowanego. 20 lat ksztafcenia cudzoziemcow w Instytucie Polonijnym U],
[w:] Oswajanie chrzgszcza w trzcinie czyli o ksztalceniu cudzoziemcow w Instytu-
cie Polonijnym Uniwersytetu Jagielloriskiego, red. W. Miodunka, J. Rokicki, Kra-
kow, s. 34-48; E. Lipinska, A. Seretny, 2005, Od ,,z” do ,,a” - czyli od certyfikacji
do programéw nauczania, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej
kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Migdzynarodowej
Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Warszawa, s. 31-41.
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zycje metodyczne czy prezentacje mniej znanych podrecznikéw do nauczania
najmlodszych uzytkownikéw jezyka.

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego pojawiaja si¢ réznorodne trud-
nosci, o ktérych wspomina w swoim artykule Stanistaw Dubisz (UW, TK]J). Do
owych komplikacji, ktére napotykaja uczacy poza granicami kraju, autor za-
licza: zréznicowanie gléwnych sfer komunikacyjno-socjalnych wystepowania
jezyka polskiego poza granicami kraju; pozycje, role, zadania nauczycieli; we-
wnetrzne zréznicowanie procesu glottodydaktycznego w zakresie nauczania
JPJO, drugiego i odziedziczonego; nauczanie polszczyzny w diasporycznych
srodowiskach migracyjnych, emigracyjnych, imigracyjnych, polonijnych.

W kregu zagadnien ,,starych” i ,,nowych” o$rodkéw ksztalcenia na uwa-
ge zastuguja teksty Wladystawa Miodunki (UJ) i Stanistawa Cygana (UJK).
Krakowski uczony przypisal wazna role w rozwoju nauczania JPJO nastepu-
jacym czynnikom: liczbie osrodkéw nauczajacych, frekwencji ksztatcgcych sie
cudzoziemcéw oraz zaangazowaniu nauczycieli. Wskazal takze na geograficz-
ne rozmieszczenie oSrodkow ksztalcenia, wymienit tradycyjne i wspdlczesne
instytucje ksztalcace obcokrajowcéw - szczegolnie te powstale po 2000 roku.
Natomiast drugi badacz scharakteryzowal zakres dzialalnosci dydaktycznej
nowego oérodka ksztalcenia cudzoziemcdw, jakim jest Centrum Kultury i Je-
zyka Polskiego Wydzialu Humanistycznego UJK w Kielcach.

W procesie ksztalcenia cudzoziemcow kluczowa jest triada komponentow:
programu nauczania, podrecznika kursowego oraz lektora. Na szczegdlng
uwage zastuguja te podreczniki, ktére moga by¢ wykorzystywane w ksztal-
ceniu jezykowym poza granicami kraju w odniesieniu do réznych uczacych
sie grup. Taka problematyke poruszyly w swoich szkicach trzy autorki: Anna
Burzynska-Kamieniecka (UWr), Ewa Lipinska (UJ) oraz Magdalena Szelc-
-Mays (UJ). A. Burzynska-Kamieniecka przypomniala jeden ze starszych
podrecznikéw do nauczania polszczyzny — rozmdéwki N. Volcmara Viertzig
Dialogi. Z kolei Ewa Lipinska zwrocita uwage na zagadnienia nauczania je-
zyka polskiego jako odziedziczonego w sobotnich szkotach na obczyznie;
wskazala takze zalety i wady podrecznikéw do nauki polskiego jako nierodzi-
mego. Natomiast M. Szelc-Mays przedstawita problematyke nauczania dzieci
polonijnych; scharakteryzowata podreczniki dla poczatkujacych (klasy I-IIT)
rozwijajgce wszystkie sprawnosci, np.: czytania, pisania, nabywania leksyki
i kompetencji kulturowej.
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Wazng grupe tekstow stanowig te, dotyczace nauczania réznojezycz-
nych grup stuchaczy, opisane przez Agnieszke Jasinska (UP), Monike Ja-
worska (UJK) i Katarzyne Ostrowskg (UJK). A. Jasinska pokazala trudnosci
w nauczaniu grup heterogenicznych na przykladzie studentéw programu
Erasmus+. W krotkim osiemdziesieciogodzinnym kursie zaproponowata
program nauczania z nastawieniem na ksztaltowanie kompetencji komuni-
kacyjnej, realizujacym jednoczesnie okreslony inwentarz funkcjonalno-poje-
ciowy. M. Jaworska podkreslita potrzeby cudzoziemcéw narodowosci ukrain-
skiej w wieku dojrzatym, wykorzystujac wyniki ankiety sondazowej, co moze
by¢ pomocne przy planowaniu kurséw jezykowych i wsparciu ich w integracji
jezykowo-kulturowej. Problemy nauczania grup chinskojezycznych przed-
stawita K. Ostrowska, koncentrujac si¢ na kilku plaszczyznach: jezykowej
(fonetycznej), komunikacyjnej (werbalnej), interkulturowej (niewerbalnej),
a takze edukacyjne;j.

Wsréd zagadnien rozwijania kompetencji jezykowych uczacych sie szcze-
golne miejsce zajmuje kompetencja leksykalna, ktérg przedmiotem opisu
uczynila Anna Seretny (U]J). Autorka podkreslila role nauczania czteropasmo-
wego, tj.: uczenia sie przez stuchanie i czytanie, méwienie i pisanie, skupianie
sie na formach oraz plynnosci wypowiedzi; zwrdcita takze uwage na dziesie¢
warunkoéw tego nauczania.

W obrebie zagadnien literackich oraz kulturowych mieszczg si¢ artykuty
Jolanty Tambor (US) i Urszuli Dobesz (UWT). J. Tambor podkreslila role tek-
stu literackiego w nauczaniu JPJO na przykladzie tekstow Stanistawa Lema.
Z kolei U. Dobesz, bazujac na wieloletnim doswiadczeniu lektorskim, zapre-
zentowala ¢wiczenia z wykorzystaniem elementéw leksykonu kultury polskiej
w postaci zalacznikow dotyczacych geografii Polski, waznych postaci, kultury,
turystycznych atrakeji Polski oraz regionu Dolnego Slaska.

Ostatni obszar tematyczny niniejszej publikacji stanowig jezyki w kontak-
cie. Laszlo Kalman Nagy (UJ) oraz Wieslaw T. Stefaniczyk (UJ) zwrdcili uwage
na aspekt normatywny nauczania JPJO - bledy jezykowe jako rezultat interfe-
rencji jezyka polskiego i wegierskiego.

Redaktorzy serdecznie dziekujg wszystkim Autorom tekstow zawartych
w tym tomie.

Wyrazy wdzigcznosci przekazujemy Panu Profesorowi dr. hab. Kazimie-

rzowi Ozogowi z Uniwersytetu Rzeszowskiego, recenzentowi monografii, za
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trud pracy recenzyjnej, zyczliwe rady, wskazowki, ktore wplynety na jej osta-
teczny ksztalt.

Mamy nadzieje, ze publikacja ta, poszerzajaca dorobek glottodydaktyki
polonistycznej, zostanie zauwazona i zyczliwie przyjeta w sSrodowisku nauczy-
cieli JPJO i badaczy zlozonych zagadnien teorii oraz praktyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego.
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Summary: The author addresses the subject of the development of centres for
teaching Polish as a foreign language in our country, with the aim of demonstrating
its relevance today. The text is an occasional paper, written for a volume published to
mark the fifth anniversary of the inauguration of the Centre of Polish Culture and
Language in the Faculty of Arts of the Jan Kochanowski University of Kielce. Therefore,
the author begins by presenting the chronology, circumstances and goals of the creation
of the centres for teaching Polish to foreigners in Poland and subsequently he notes the
distribution of these centres in our country. In conclusion, the author briefly discusses
the creation of the Centre of Polish Culture and Language of the JKU and reflects on

further development of the existing system.

Keywords: glottodidactics applied to Polish as a foreign and second language,
centres for teaching Polish as a foreign language, The Center of Polish Kulture and

Language of the Jan Kochanowski University of Kielce

Wprowadzenie

Wyznacznikami rozwoju nauczania jezyka polskiego jako obcego (dalej:
JPJO) sa dane dotyczace m.in. liczby osrodkéw nauczajacych JPJO w Polsce
i na $wiecie, liczby ksztatconych w nich obcokrajowcéw, proponowanych form
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ksztalcenia, czy wreszcie liczby nauczycieli zaangazowanych w to nauczanie.
Informacje tego typu znajdujemy w takich publikacjach, jak np. Polonistyka na
$wiecie. Pierwszy Kongres Polonistyki Zagranicznej pod red. S. Dubisza, A. No-
wickiej-Jezowej i J. Swiecha [2001], Modele ksztalcenia nauczycieli jezykow obcych
w Polsce i w Niemczech P.E. Gebala [2013: 223-274], Krakowska szkota glottodydak-
tyki poréwnawczej na tle rozwoju glottodydaktyki ogolnej i polonistycznej P.E. Ge-
bala [2014, 15-54], Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie - stan obecny -
perspektywy W.T. Miodunki [2016: 301-336], Rozpowszechnianie, zachowywanie
i nauczanie jezyka polskiego w Swiecie w latach 1918-2018 W.T. Miodunki [cze$§¢
I i1, 2020 a, b], Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego P.E. Gebala i W.T. Miodunki [2020: 55-114].

Niniejszy tekst, podejmujacy kwestie rozwoju centréw nauczania JPJO
w naszym kraju, ma charakter okolicznosciowy, gdyz jest przeznaczony do
tomu wydawanego z okazji pigtej rocznicy rozpoczecia dzialalnosci Centrum
Kultury i Jezyka Polskiego na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego (UJK) w Kielcach. Z tego wzgledu przedstawi¢ najpierw
chronologie i okoliczno$ci powstawania o$rodkéow ksztalcenia polonistycz-
nego cudzoziemcdw w Polsce, potem zwrdce uwage na ich rozmieszczenie
w naszym kraju, by wreszcie wpisa¢ Centrum Kultury i Jezyka Polskiego UJK
w istniejacy system i zastanowi¢ si¢ nad tego systemu dalszym rozwojem.

Chronologia i znaczenie powstawania centréw nauczania JPJO

Liste uniwersyteckich osrodkéw nauczania JPJO P.E. Ge¢bal przedstawil w mo-
nografii Krakowska szkota glottodydaktyki poréwnawczej na tle rozwoju glot-
todydaktyki ogdlnej i polonistycznej [2014], gdzie zamiescit liste o$rodkéw
znajdujacych sie wtedy w Polsce. Znalazly si¢ na niej nastepujace centra ksztal-
cenia cudzoziemcow, utworzone w drugiej pofowie XX wieku: Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcéw UL w Lodzi (1952); Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Polonicum” UW w Warszawie (1956); Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U] w Krakowie (1970); Szkota Jezyka i Kul-
tury Polskiej KUL w Lublinie (1972); Szkota Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcow UWr we Wroclawiu (1974); Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
dla Polonii i Cudzoziemcéw UMCS w Lublinie (1982); Studium Jezyka i Kul-
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tury Polskiej dla Cudzoziemcéw UAM w Poznaniu (1985); Centrum Kultury
i Jezyka Polskiego dla Polakéw z Zagranicy i Cudzoziemcéw ,,Polonus” URz
w Rzeszowie (1990); Szkota Jezyka i Kultury Polskiej US w Katowicach (1991);
Studium Jezyka Polskiego i Kultury dla Obcokrajowcéow UMK w Toruniu
(1994). Poza tym systemem znalazl si¢ Zespo6t Lektorow Jezyka Polskiego jako
Obcego, dzialajacy w ramach Studium Jezykéw Obcych UG w Gdansku (bez
daty powstania).

Caly system autor scharakteryzowal nastepujaco:

[...] polonistyczne ksztalcenie cudzoziemcow jest tradycyjnie realizowane przez
wyspecjalizowane centra i szkoty kultury i jezyka polskiego jako obcego, zlokali-
zowane w polskich uniwersytetach. W chwili obecnej istnieje 16 tego typu oérod-
kéw, prowadzonych przez najwigksze polskie uczelnie humanistyczne [...]. Or-
ganizacyjnie stanowia one zwykle czes¢ uniwersyteckich polonistyk (np. w UW,
UJ, UWr, USz, UKW, KUL, UO), cho¢ sa tez placowki funkcjonujace na zasadach
zblizonych do uczelnianych studiéw jezykéw obcych (np. UL, UAM, UMCS, US,
UG, UKSW) [Gebal 2014: 24].

Poniewaz chcialbym zwrdci¢ szczegdlng uwage na nauczanie JPJO w Pol-
sce po roku 2000, osobno podam te osrodki nauczania JPJO, ktére powstaly
w polskich uczelniach w ostatnim dwudziestoleciu (Ggbal 2014: 24-25):
1. Osrodek Kultury i Jezyka Polskiego w Uniwersytecie Warminsko-Ma-
zurskim w Olsztynie (2005);

2. Szkofa Jezyka i Kultury Polskiej Instytutu Polonistyki i Kulturoznaw-
stwa na Uniwersytecie Szczecinskim (2005);

3. Studium Kultury i Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcéw przy Instytu-
cie Filologii Polskiej Uniwersytetu Opolskiego (2007);

4. Centrum Nauczania Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcéw na Uniwer-
sytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy (2007);

5. Szkotfa Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw na Uniwersytecie
Stefana Kardynata Wyszynskiego w Warszawie (2009).

Jak wida¢, koniec minionego wieku nie oznaczal konca tworzenia centréow
ksztalcenia polonistycznego cudzoziemcéw w naszym kraju. Przeciwnie, pro-
ces tworzenia osrodkéw nauczania JPJO nabral nowej mocy i dotarl do uczel-
ni, ktore dotad byly poza jego zasi¢giem, co warto podkreslic.

Nawigzujac do okreséw promocji JPJO zaproponowanych przez W.T. Mio-
dunke w potowie lat 90. minionego wieku [Miodunka 1997], Gebal powiazal
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powstawanie poszczegdlnych osrodkéw kolejno z okresem internacjona-
lizmu socjalistycznego (1950-1955), potem okresem realizacji obowiazku
naukowego (1956-1970) i obowigzku narodowego (1970-1980), z okresem
»ztotych lat jezyka i kultury polskiej na Zachodzie i (Dalekim) Wschodzie”
(1980-1989), wreszcie z okresem promocji polszczyzny pod znakiem wolnego
rynku i biznesu (1990-2004). Uzupelniajac ten podzial, P. Gebal wyodrebnit
okres 2005-2020 zwany okresem europeizacji nauczania JPJO. Autor stwier-
dzil, ze ,,0d tego momentu obserwujemy dynamiczny rozwdj nowych uniwer-
syteckich centréw glottodydaktyki polonistycznej, oferujgcych m.in. zajecia
dla stypendystéow programu wymiany europejskiej Erasmus. Nowe o$rodki
powstajg m.in. w UKW w Bydgoszczy, w Uniwersytecie Warminsko-Mazur-
skim w Olsztynie, Uniwersytecie Opolskim, Uniwersytecie Szczecinskim oraz
w UKSW w Warszawie” [Gebal 2014: 26].

Wykorzystujac informacje zebrane przez W. Miodunke, P. Gebal ilustruje
poszczegolne okresy przykltadami powstajacych w Polsce osrodkéw. I tak okres
internacjonalizmu reprezentuje Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
UL, przygotowujace wowczas mlodziez z krajéw Trzeciego Swiata do studidw
magisterskich w Polsce. Podobne programy byty realizowane we wszystkich
krajach socjalistycznych z ZSRR na czele. Okres obowigzku naukowego obra-
zuje proces tworzenia ,,Polonicum” w Uniwersytecie Warszawskim, ktérego
podstawowym zadaniem bylo ksztalcenie w szkotach letnich polonistow i sla-
wistéw zagranicznych oraz opiekowanie si¢ nimi. Okres obowigzku narodo-
wego dobrze wida¢ na przykladzie tworzenia Szkoty Letniej Jezyka i Kultury
Polskiej powstajacej w Uniwersytecie Jagiellonskim w wyniku porozumienia
wladz rektorskich UJ z prezesem Fundacji Kosciuszkowskiej w Nowym Jorku,
prof. Eugeniuszem Kusielewiczem. Ustalenia obu stron mogty zosta¢ zreali-
zowane w 1970 r. dzieki temu, zZe dwczesny Rektor U], geograf o europejskiej
renomie, prof. Mieczystaw Klimaszewski, byl zastepca przewodniczacego
Rady Panstwa. Porozumienie to w konsekwencji otwieralo droge do ksztalce-
nia mlodziezy polonijnej oraz studentéw z Zachodu nie tylko w U], ale takze
w innych uczelniach w Polsce (np. na KUL-u).

Aby zilustrowa¢ etap ,zlotych lat jezyka, literatury i kultury polskiej
w $wiecie”, odwotamy si¢ do powstawania polonistyk na Dalekim Wschodzie.
Polonistyka w Korei Potudniowej powstala na Uniwersytecie Hankuk w Seulu
w 1987 r. bez pomocy panstwa polskiego dzieki zabiegom prof. Cheonga Byun
Kwona, polonisty wyksztalconego na Uniwersytecie Humboldtéw w Berlinie.
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Pomoc wladz PRL nie byla mozliwa, poniewaz Polska nie nawigzala wtedy
jeszcze stosunkow dyplomatycznych z wroga ideologicznie Koreg Potudnio-
wa. Jednak w Korei i Japonii istniato stosunkowo duze zainteresowanie Pol-
ska [Sekiguchi 2016]. Utworzenie pierwszej polonistyki w Japonii dokonato
sie w 1991 r. w Tokyo University of Foreign Studies. Od poczatku kierowal nig
az do 2015 r. znakomity polonista japonski prof. Tokimasa Sekiguchi, erudy-
ta posiadajacy encyklopedyczng wiedze¢ na temat kultury i historii $wiatowej,
wybitny ttumacz literatury polskiej. Zywe zainteresowanie kulturg, literatura
i jezykiem polskim bylo wynikiem dokonujacych si¢ w Polsce przemian spo-
tecznych, politycznych i ekonomicznych, zapoczatkowanych w latach 80. mi-
nionego wieku przez ruch Solidarnoéci. Wazne dla przysztosci calego bloku
panstw socjalistycznych wydarzenia w Polsce sprawiaty, ze Polska byla stale
obecna w $wiatowych mediach, a szczegélnie w wiadomosciach telewizyjnych.
Podane przyklady traktujemy jako dowodd zainteresowania na $wiecie spofe-
czenstwem polskim, jego historig i kulturg, jako zjawiska korzystne dla pol-
skiej kultury z powodu zmian, dokonujacych si¢ w okresie ztotych lat jezyka,
literatury i kultury polskiej na Zachodzie i (Dalekim) Wschodzie.

Rozmieszczenie geograficzne osrodkéw nauczania JPJO
w naszym kraju

Juz nawet pobiezna lektura uwag P. Gebala na temat centréw nauczania JPJO
w Polsce oraz przeglad tabeli 1, zestawiajacej uniwersyteckie o$rodki poloni-
stycznego ksztalcenia cudzoziemcéw [Gebal 2014: 23-27], prowadza do wnio-
sku, ze caly ten proces rozpoczal si¢ w centrum naszego kraju, w Warszawie
(UW) i w Lodzi (UL). W latach 70. powstaly nowe osrodki na potudniu,
wschodzie i zachodzie kraju: w Krakowie (UJ), Lublinie (KUL) i Wroctawiu
(UW ). Dalszy rozwdj osrodkéw przyniosty lata 80. i poczatek 90., kiedy po-
wstaly szkoty nauczania JPJO w Lublinie (UMCS), Poznaniu (UAM), Rzeszo-
wie (URz), Katowicach (US) i Toruniu (UMK). Nie da sie jednak ukry¢, ze
szkoly te byly polozone w centrum i na potudniu Polski. Wyjatkiem byt Uni-
wersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, ktérego jednak na ogo! nie kojarzy
sie z poInoca naszego kraju. Przelamanie tej tendencji dokonalo si¢ dopiero
po roku 2000, kiedy powstaly o$rodki nauczania JPJO w Olsztynie (UWM),
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Szczecinie (US) i Bydgoszczy (UKW). Powstanie nowego centrum w Opo-
lu (UO) oznaczalo wzmocnienie roli potudnia kraju, a powstanie drugiego
osrodka w Warszawie - zréznicowanie mozliwosci edukacji w centrum.

Mozna sie zastanawia¢, czy wybor tych lokalizacji geograficznych byt dzie-
fem przypadku, czy tez kryly sie za nim glebsze powody. Wielokrotnie zwra-
cano uwage, ze zainicjowanie tego procesu w centrum, w Warszawie wigza-
to si¢ z kontaktami administracji panstwowej i uczonych z UW ze $wiatem,
z istniejaca w tym $rodowisku §wiadomoscig, Ze istnieje potrzeba podkreslania
roli kultury, literatury i jezyka polskiego w budowanych relacjach miedzynaro-
dowych [Lewandowski 1970; 1985; Miodunka 2016: 25-34; 301-336; Miodunka
2020 a, b]. W przypadku Lodzi stal za tg decyzja sSwiadomy wybdr wladz mi-
nisterialnych oraz wola wtadz rektorskich UL stworzenia o$rodka ksztalcacego
cudzoziemcoéw w ramach miedzynarodowej sieci edukacji studentéw z krajow
Trzeciego Swiata [Wielkiewicz-Jatmuzna 2008]. W pozostatych przypadkach
dzialalo wiele czynnikéw, poczawszy od checi powigzania ksztalcenia akade-
mickiego w Polsce z ksztalceniem uniwersyteckim na $wiecie (najpierw w kra-
jach tzw. demokracji ludowej i krajach Trzeciego Swiata, a potem takze w kra-
jach zwanych kapitalistycznymi). Do osiagniecia upragnionego celu uzywano
wszystkich dostepnych argumentéw i srodkéw, jak to pokazuje przedstawiony
wczesniej przypadek Szkoty Letniej Jezyka i Kultury Polskiej UJ.

W 2018 r. w Uniwersytecie Szczecinskim bratem udzial w nieformalne;
dyskusji na temat geografii tworzenia centréw nauczania JPJO w naszym kra-
ju. Znaczna czg¢$¢ gospodarzy stala na stanowisku, Ze na ich siedziby wybiera
sie osrodki cieszace si¢ poza Polskg opinig symboli polskosci ze wzgledu na
powigzanie zabytkow architektury z historig polityczna Polski czy tez historig
kultury polskiej. Zdaniem dyskutantéw ta lokalizacja jest rekojmia sukcesow
tworzonych centréw nauczania JPJO. Taki sposéb ttumaczenia genezy tych
o$rodkéw na pewno wyjasnia istnienie centréow w Warszawie i Krakowie, tak-
ze w Lublinie, Wroctawiu czy Poznaniu, ale nic nie méwi o genezie pozosta-
tych szkét nauczania JPJO.

Moim zdaniem w Polsce istnieje tylko jeden osrodek gérujacy nad innymi
ze wzgledu na zapotrzebowanie na nauczanie JPJO. Jest nim Warszawa, przy-
ciggajaca jako stolica wielu cudzoziemcow, ktorzy powinni tu przebywac ze
wzgledu na miejsce pracy, kontakty z wltadzami centralnymi RP, ze stoleczny-

mi centrami kultury itd. Poza stolicg wszystkie osrodki majg swe pozytywne
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i negatywne strony, z ktérymi dyrekcje zakladanych osrodkéw nauczania
JPJO musza sobie radzi¢. Osobiscie uwazam, ze to nie lokalizacja decyduje
o atrakcyjnos$ci danego osrodka i jego znaczeniu dydaktycznym, co mozna
pokaza¢ na wzietym z Zycia przykladzie. Atrakcyjnosci centréw nauczania
JPJO, tworzonych w miejscach na pozér nieatrakcyjnych, dowodzi Szkota Je-
zyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach. Szkota powstata
w 1991 1., a jej dyrekcja postanowila prowadzi¢ Letnig Szkote Jezyka, Literatu-
ry i Kultury Polskiej. Poniewaz w tamtych czasach Katowice w zaden sposéb
nie kojarzyly si¢ z atrakcyjnym miejscem letniego odpoczynku i nauki, Szkote
postanowiono zorganizowaé w przygranicznym Cieszynie, gdzie US posiada
fili¢ i jej tadnie potozony kampus. Mozna powiedzie¢, ze poczatkowo byt to
eksperyment, ktdry z czasem odnidst widoczny sukces. Szkola Letnia w Cie-
szynie stala si¢ renomowang szkolg nauki jezyka polskiego, polecang zwlasz-
cza studentom, ktorzy nie mogli pokona¢ trudnosci w przejsciu od komunika-
cji sztucznej na lekeji do komunikacji bezposredniej po polsku poza nig. Aby
to byto mozliwe, trzeba bylo specjalnego programu nauczania, odpowiednich
metod, a takze poswiecenia ze strony kadry, ktora przebywata ze studentami
od $niadania do kolacji, a czasami takze wieczorem, jesli odbywaly si¢ zaje-
cia ze $piewania po polsku lub inne imprezy wieczorne. Szkota Letnia w Cie-
szynie odniosta miedzynarodowy sukces dzieki ogromnej woli dzialania jej
dyrekcji, prof. dr Jolanty Tambor i prof. dra Romana Cudaka, a takze calej,
niezwykle oddanej sprawie, kadry nauczajacej. Szkote te uwazam za jeden
z najwiekszych sukceséw dydaktycznych wlatach 1991-2021 w zakresie glot-
todydaktyki polonistycznej.

Konczac te czgs¢ wywodu, stawiam pytanie, czy ktokolwiek postrzegat
wezesniej Cieszyn jako miejsce predystynowane do nauczania JPJO?

Nowe osrodki nauczania JPJO: Centrum Kultury
i Jezyka Polskiego UJK w Kielcach

Na zakonczenie rozwazan trzeba postawi¢ pytanie, czy proces tworzenia szkot
nauczania polszczyzny jako jezyka obcego, opisywany przez P. Gebala i i in-
nych badaczy, nalezy uzna¢ za zakonczony? Gdyby tak bylo, oznaczaloby to, ze
istniejace osrodki w calosci zaspokajaja zapotrzebowanie na nauczanie JPJO



22 Wtadystaw T. Miodunka

i w najblizszej przyszlosci nie nalezy przewidywaé powstawania kolejnych.
Ze tak na pewno nie jest, $wiadczy Centrum Kultury i Jezyka Polskiego UJK
w Kielcach, gdzie pojedyncze grupy obcokrajowcow uczyty sie polszczyzny juz
0d 2012 r. Fakt ten wywolal zainteresowanie wladz dziekanskich Wydzialu Hu-
manistycznego z panig prof. Marzeng Marczewska na czele. W trakcie dyskusji
dojrzewal projekt powstania specjalnego centrum ksztalcenia cudzoziemcéow,
ktdry Pani Dziekan przedstawila Rektorowi UJK, prof. Jackowi Semaniakowi.
Poniewaz projekt ten zyskal jego akceptacje, w 2014 r. decyzja Rady Wydzia-
tu Humanistycznego powotano Centrum Kultury i Jezyka Polskiego na Wy-
dziale Humanistycznym UJK. Jego dyrektorem zostata prof. M. Marczewska,
ktéra opracowata regulamin Centrum, a takze zlozyta wniosek do marszatka
Wojewddztwa Swietokrzyskiego o pomoc w wyposazeniu tej placéwki, co zy-
skalo jego aprobate, gdyz oznaczato rozwoéj i umiedzynarodowienie regionu.
Warto zaznaczy¢, ze zastepca kierownika Centrum zostatl prof. Stanistaw Cy-
gan, interesujacy sie wspolczesna polszczyzna, jej dialektami i sSwiadomoscia
jezykowas, a takze nauczaniem polszczyzny jako jezyka obcego. S. Cygan jest
takze odpowiedzialny za organizowanie szkoty letniej Centrum, odbywajacej
sie od 2015 r. To on objal stanowisko kierownika Centrum w 2020 r., kiedy
prof. M. Marczewskiej powierzono inne, wazne stanowisko. To on wreszcie
postanowil przedstawi¢ Centrum Kultury i Jezyka Polskiego UJK w Kielcach
calej Polsce, organizujac okoliczno$ciowg konferencje i wydajgc tom referatow.
Zamiar swdj realizuje z wielkim uporem mimo niesprzyjajacych okolicznosci,
czego piszacy te stowa jest najlepszym przyktadem.

Warto doda¢, ze w naszym kraju istnieje dos¢ dluga tradycja prezentacji
poszczegoélnych o$rodkéw nauczania JPJO i ich dorobku. Zapoczatkowal ja
tom Oswajanie chrzgszcza w trzcinie czyli o ksztatceniu cudzoziemcow w Insty-
tucie Polonijnym Uniwersytetu Jagielloriskiego pod red. W. Miodunki i J. Ro-
kickiego [1999]. Tom zostal wydany z okazji 30-lecia zalozenia Szkoly Jezyka
i Kultury Polskiej i zawieral sze$¢ czesci, z ktérych pierwsza ukazywala hi-
storie i wspolczesne problemy ksztalcenia cudzoziemcéw w UJ. Czes¢ druga
zostata po$wiecona nauczaniu JPJO, a cz¢s$¢ trzecia — nauczaniu szeroko rozu-
mianej kultury polskiej jako obcej. Kolejne trzy czesci oddano studentom, by
mogli zaprezentowac swag umiejetnos¢ pisania po polsku - od krétkich form
warsztatowych realizowanych na zajeciach z pisania po polsku, az po ambitne
eseje poswiecone recepcji filméw Kieslowskiego w Hiszpanii czy tez jezykowe-
mu obrazowi integracji Polski z Unig Europejska w prasie polskie;.
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Tom ten, zyczliwie przyjety w srodowisku glottodydaktyki polonistycznej,
doczekat si¢ kontynuacji w innych srodowiskach, o czym $wiadczg nastepu-
jace publikacje: Na chwalg i pozytek nasz wzajemny. Zloty jubileusz Poloni-
cum pod red. E. Rohozinskiej, M. Skury i A. Piaseckiej [2006]; Studium Jezyka
Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego, 1952-2002 D. Wielkie-
wicz-Jalmuznej [2008]; W stuzbie jezyka i kultury. Jubileusz XX-lecia Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow UMCS pod red. J. Ma-
zura, A. Dunin-Dudkowskiej, A. Matyski i K. Sobstyl [2011]; 40 lat wroctaw-
skiej glottodydaktyki polonistycznej. Teoria i praktyka pod red. A. Dabrowskiej
i U. Dobesz [2014]; Jezyk polski - nie taki obcy. Publikacja jubileuszowa z okazji
dziesieciolecia dziatalnosci Centrum Kultury i Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie pod red. I.A. Ndiaye,
S. Przybyszewskiego i M. Rotkowskiej (2015) (por. Miodunka 2016: 253). Cecha
wspolng wymienionych toméw jest to, ze podstawowe prace zostaly napisane
przez pracownikow danego osrodka, a artykuly napisane przez gosci obrazuja
jego dzialalno$¢. Tom poswigcony Centrum Jezyka i Kultury Polskiej Uniwer-
sytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach bedzie kolejna publikacja w tej serii.

Jesli chodzi o zawarto$¢ sygnalizowanych toméw, to jest ona rézna, gdyz
wigze si¢ ze specyfika danego osrodka. W jednych przewazajg watki histo-
ryczno-wspomnieniowe, inne koncentruja si¢ na pokazaniu dorobku nauko-
wego glottodydaktykéw polonistycznych z danej uczelni, ktérzy maja §wiado-
mos¢, ze w drugiej potowie minionego wieku glottodydaktyka polonistyczna
stala si¢ juz dyscypling naukowa w ramach jezykoznawstwa polonistycznego
[por. Miodunka 2016]. Takie podejscie do swego dorobku najwyrazniej wida¢
w tomie Uniwersytetu Wroctawskiego, zatytulowanym manifestacyjnie 40 lat
wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej. Teoria i praktyka.

Zastanawiajac si¢ nad mozliwoscig tworzenia nowych osrodkéw nauczania JPJO
w polskich uczelniach, musimy stwierdzi¢, ze o ich tworzeniu bedzie decydowa¢
istniejace zapotrzebowanie. Tworzeniu nowych programoéw studiéw dla cudzo-
ziemcow bedzie towarzyszy¢ powstawanie centréw nauczania JPJO. Obecnie dla
obywateli Bialorusi czy Ukrainy studia w Polsce stanowig bardzo atrakcyjna
oferte; sg to studia w Unii Europejskiej, odbywane w jezyku, ktory ze wzgledy
na swe sfowianskie pochodzenie jest latwiejszy od innych jezykéw obcych. Sa to

studia wprowadzajace studentéw ze Wschodu na europejski rynek edukacyjny
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i na europejski rynek pracy, dajace szanse¢ zatrudnienia i osiedlenia si¢ w naszym
kraju i w Unii Europejskiej [Miodunka 2020 c: 86-94]. Takiej szansy nie mozna
przegapi¢, ale tez takiej szansy nie mozna nie wykorzystac.

Konczac nasze rozwazania, chcemy zyczy¢ Centrum Kultury i Jezyka Pol-
skiego UJK w Kielcach dalszego rozwoju: wielu interesujgcych programow
przyciagajacych setki utalentowanych studentéw nie tylko ze Wschodu, ale
z calego $wiata. Takze utalentowanych mtodych pracownikéw dydaktyczno-
-naukowych, ktérzy uczynig Centrum znaczacym osrodkiem glottodydakty-
ki polonistycznej. Studiujagcym tu i nauczajacym powinny przyswieca¢ stowa
wypowiedziane przez wybitnego rezysera filmowego Krzysztofa Zanussiego
podczas inauguracji Szkoty Letniej Kultury i Jezyka Polskiego UJ w dniu 3 lip-
ca 1998 roku:

(...) nasz byt zalezy od tego, na ile istniejemy w $§wiadomosci $wiata. My mu-
simy by¢ czescig $wiata po to, Zeby swiat nas nie zostawil w potrzebie. Nie ma
wyzszej motywacji nad te, ktora teraz wylozylem. To wspaniale, Ze sie robi takie
szkoly. Trzeba ich robi¢ dziesiatki na réznych uniwersytetach i trzeba mie¢ na
nie czas i energie, bo one sg strasznie wazne.

[Miodunka, Rokicki red., 1999: 5]
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Streszczenie: Autor tekstu podejmuje kwestie rozwoju centréw naucza-

nia JPJO w naszym kraju, aby pokaza¢ jego rozwdj i aktualnos¢. Tekst ma charakter
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okoliczno$ciowy, gdyz jest przeznaczony do tomu wydawanego z okazji piatej rocznicy
rozpoczecia dziatalnosci Centrum Kultury i Jezyka Polskiego na Wydziale Humani-
stycznym Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach. Z tego wzgledu autor przed-
stawia najpierw chronologie, okolicznosci i cele powstawania o§rodkéw ksztalcenia
polonistycznego cudzoziemcéw w Polsce, potem zwraca uwage na ich rozmieszczenie
w naszym kraju. Konczac, autor krotko omawia powstanie Centrum Kultury i Jezyka
Polskiego UJK i zastanawia si¢ nad dalszym rozwojem istniejacego systemu.
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jako nowy osrodek ksztalcenia jezykowego obcokrajowcow

The Polish Culture and Language Centre at the Jan Kochanowski
University of Kielce as a new institute for language education
of foreigners

Summary: The article presents the history of the establishment of the Centre
of Polish Culture and Language at the Jan Kochanowski University of Kielce (2014),
a new institute for language education of foreigners, as well as the scope of its activities.
The employees of the Centre mainly conduct teaching activities. Language education
in the field of Polish as a foreign language includes foreign students of the Jan
Kochanowski University, participants of the Erasmus+ international exchange, students
of the English Division of the Medical Faculty, Chinese-speaking students, participants
of commercial language courses, as well as the Konstanty Kalinowski scholarship
holders of the Polish Government.

Keywords: Polishlanguage teaching, Polish as a foreign language, centres of Polish
language education for foreigners

Nauczanie cudzoziemcow jezyka polskiego jako obcego (dalej JPJO), odby-
wajace sie na roznych kursach jezykowych w kraju i za granicg, prowadzone
przez réznych nauczycieli, takze na réznych poziomach kurséw: od poziomu
okreslanego jako survival Polish do poziomu bieglosci native speaker oraz
z wykorzystaniem réznych podrecznikéw ogdlnych, profilowanych i zbiorow
zadan testowych, ma juz dluga, bo prawie stuletnig tradycje. Mozna by przyja¢
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inne dane, zwlaszcza w konteksécie pomijania w wielu pracach faktu, ze jezyk
polski juz w wiekach dawnych ,,[...] budzil wtedy Zywe zainteresowanie cu-
dzoziemcdw, ktorzy poznajac kraj, kulture i jezyk znad Wisty, uczestniczyli
w europejskim ruchu intelektualnym polegajacym najpierw na odkrywaniu
jezykéw Starego Swiata, a potem Nowego Swiata” [Gebal, Miodunka 2020: 29]".
Zatem mozemy ten okres przedluzy¢ do piecsetletniej tradycji. Przesuwa to
tez w sposdb znaczacy poczatki udokumentowanego nauczania jezyka pol-
skiego na terenie Kielecczyzny, glownie ze wzgledu na dziatalnos¢ wybitnego
nauczyciela humanistycznego gimnazjum kalwinskiego w Pinczowie, Piotra
Statoriusa-Stojenskiego?, autora pierwszej gramatyki j. polskiego, tj. Polonicae
grammatices institutio, wydanej w Krakowie w 1568 r. O jej znaczeniu pisal
W. Kuraszkiewicz:

Znaczenie dzieta P. Stojenskiego polega bez watpienia na fakcie, ze bylo ono
pierwszg gramatyka jezyka polskiego, na ktéra powolywaly sie pdzniejsze grama-
tykiize ten doskonale wyksztalcony humanista potrafit na podstawie znajomosci
gramatyki Donata oraz na podstawie zaré6wno najlepszych dziet wspétczesnej mu
polskiej poezji, jak i zbioréw leksykalnych sporzadzi¢ dobrze przemyslany opis
gramatycznej struktury jezyka polskiego [Kuraszkiewicz 1965: 389].

Dalszy cytat:

Zgodnie z postawionymi zadaniami ksigzka P. Stojenskiego jest nie tylko gra-
matyka, to znaczy dokladnym opisem regul jezyka polskiego, lecz zawiera
réwnoczes$nie bogaty materiat leksykalny i frazeologiczny, jaki potrzebny jest
w podreczniku, ktéry ma ulatwi¢ cudzoziemcom praktyczne opanowanie jezy-
ka polskiego. Pod tym wzgledem Gramatyka P. Stojenskiego jest wazkim dzie-
fem i jednocze$nie warto$ciowg pomocy (szczegélnie dla Francuzéw, Wiochow
i Niemcow) w rozbudzonych przez ducha Renesansu dazeniach do lepszej prak-
tycznej znajomosci jezyka polskiego [Kuraszkiewicz 1965: 391].

Nauczaniem jezyka polskiego obcokrajowcow zajmowaly sie i zajmuja na-
dal rézne instytucje, organizujac je w sposob profesjonalny. Na mapie o$rod-
kow ksztalcenia cudzoziemcodw Kielce nie sg bialg plama. Tu bowiem w latach

! Autorzy publikacji w rozdziale drugim scharakteryzowali etapy nauczania JPJO,
odwolujac si¢ do ustalen A. Dabrowskiej. Zob. Gebal, Miodunka 2020: 29-54.

2 Por. np. Barycz 1979, O edukacji dawnych Polakéw 1982, Machul 2010: 21-25,
Chyta 2019.
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90. XX wieku funkcjonowalo Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
w Politechnice Swietokrzyskiej. D. Wielkiewicz-Jalmuzna [Wielkiewicz-Jal-
muzna 2008: 15] wymienila je wérdd jednostek ksztalcenia cudzoziemcow:

Nauczaniem jezyka polskiego oraz wyréwnywaniem poziomu nauczania w stop-
niu pozwalajacym cudzoziemcom na samodzielng prace i nauke w szkole wyzszej
w omawianym okresie zajmowaly si¢ nastepujace instytucje: Studium Jezyka Pol-
skiego dla Cudzoziemcow w Lodzi, Lublinie, Kielcach (wyrdznienie moje - S.C.),
Wroclawiu i Opolu oraz Instytut Badan Polonijnych w Krakowie, ,,Polonicum”
w Warszawie, Szkola Jezyka i Kultury Polskiej KUL i Letnia Szkota Jezyka, Lite-
ratury i Kultury Polskiej w Katowicach.

Trzeba przyzna¢, ze ten funkcjonujacy przez 14 lat w latach 1985-1998
wazny o$rodek, przygotowujacy studentéow z Europy, Azji, Afryki i Amery-
ki Potudniowej do ksztalcenia politechnicznego’, medycznego i na innych

*> Podane w przypisie prace odnoszg siec do ogélnej charakterystyki tego osrodka
ksztalcenia obcokrajowcow, sa tu tytuly niektérych podrecznikéw. Wyjatko-
wo umieszczam je w caloéci w tym przypisie zamiast w bibliografii. Zob. np.
R. Sochacka, O. Uberman, O nauczaniu jezyka polskiego studentéw ze Wscho-
du (z uwypukleniem pracy ze stuchaczami filologii stowiariskiej), [w:] Meryto-
ryczne ksztalcenie Polakow ze Wschodu. Referaty i komunikaty z konferencji nt.
»Ksztalcenie Polakow ze Wschodu w aspekcie ich przygotowania merytorycznego”,
wstep i red. J. Mazur, Lublin 1994, s. 83-88; G. Gieron, R. Sochacka, Powiedz to
po polsku. Skrypt do nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow (ze stownikiem
polsko-angielskim i polsko-rosyjskim), ilustr. A. Sochacki, Kielce 1995, wyd. III;
A. Gabryszewska, T. Sztechman, O nauczaniu matematyki w Studium Jezyka Pol-
skiego dla Cudzoziemcow w Kielcach, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcoéw” 1996, 7/8, s. 269-273; skrypty: A. Gabryszewska,
T. Sztechman, Matematyka, cz. 1: Wstep do matematyki, Kielce 1993; A. Gabry-
szewska, T. Sztechman, Matematyka, cz. 2, Funkcje i ciggi liczbowe, Kielce 1991;
A. Gabryszewska, T. Sztechman, Matematyka, cz. 3, Elementy rachunku réznicz-
kowego i catkowego, Kielce 1992; T. Sztechman, A. Gabryszewska, Matematyka.
Zestaw zagadnien do powtérzenia dla stuchaczy Studium Jezyka Polskiego dla Cu-
doziemcow. Materialy pomocnicze i informacyjne, Kielce 1989; A. Gabryszewska,
Zbior zadan z matematyki. Funkcje elementarne, ciggi, rachunek rézniczkowy
i catkowy. Materiat pomocnicze i informacyjne, Kielce 1995; M. Kmita, T. Kotow-
ska, Korelacja przedmiotowa migdzy chemiq a i biologig w przygotowaniu cudzo-
ziemcow do studiéw medycznych w Polsce, ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztal-
cenie Polonistyczne Cudzoziemcow” 1996, 7/8, s. 237-242.
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kierunkach na rocznych kursach JPJO*, zostal juz nieco zapomniany® i na ogo6t
nie funkcjonuje w §$wiadomosci nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, by¢
moze jeszcze najstarszej generacji.

Wspolczesnie - jak podaje P. Gebal:

W rzeczywisto$ci krajowej polonistyczne ksztalcenie cudzoziemcdw jest trady-
cyjnie realizowane przez wyspecjalizowane centra i szkoly kultury i jezyka pol-
skiego jako obcego, zlokalizowane w polskich uniwersytetach. W chwili obecnej
istnieje 16 tego typu osrodkéw, prowadzonych przez najwieksze polskie uczelnie
humanistyczne (zob. tabele 1°). Organizacyjnie stanowig one zwykle czg¢$¢ uni-
wersyteckich polonistyk (np. w UW, UJ, UWr, USz, UKW, KUL, UO), cho¢ sg tez
placéwki funkcjonujace na zasadach zblizonych do uczelnianych studiow jezy-
kéw obcych (np. UL, UAM, UMCS, US, UG, UKSW) [Gebal 2014: 24].

Centrum Kultury i Jezyka Polskiego UJK (dalej jako CKiJP UJK) wyro-
sto z zapotrzebowania na ksztalcenie jezykowe cudzoziemcéw w zwigzku
z umiedzynarodowieniem uczelni wyzszych, przybywaniem do Kielc studen-
tow zza wschodniej granicy, gtéwnie z Ukrainy, cz¢$ciowo takze z Bialorusi
czy Moldawii’. Jednak poczatki nauczania byty zwigzane z nauczaniem grup

* XXV [lat] Politechniki Swigtokrzyskiej, Kielce 1990. W Informatorze przywotano
najwazniejsze informacje z zycia Uczelni. Na s. 16 jest krotka wzmianka o tym,
ze w 1985 r. powolano Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcédw kierowane
przez pania dyr. dr inz. Tomire Woszczak. Wplywy z ksztalcenia obcokrajowcodw
w znaczacy sposob wplynety na intensywna komputeryzacje uczelni poprzez wy-
posazenie jej w mikrokomputery IBM duzej mocy. Politechnika Swigtokrzyska.
Informator 1993-96, Kielce 1996, s. 31 podaje, ze w Studium pracowalo 13 na-
uczycieli akademickich, w tym 6 polonistéw i 7 specjalistow matematyki, fizyki,
chemii i biologii. Dyplomy wydane przez Studium byl uznawane przez krajowe
uczelnie wyzsze i stanowily warunek przyjecia cudzoziemcow na studia wyzsze.
Autor zamierza przypomnie¢ dzieje tego osrodka ksztalcenia obcokrajowcow
w osobnym artykule.

Tabela zawierajgca wykaz uniwersyteckich o$rodkéw polonistycznego ksztal-
cenia jezykowego cudzoziemcéw w pracy Gebala [Gebal 2014] znajduje si¢ na
S. 24-25.

We wspolczesnym $wiecie migracje sg zjawiskiem tak powszechnym, Ze nie spo-
sOb obok nich przejs¢ obojetnie. Zajmuja one nie tylko ostatnio wazne miejsce
w dyskursie prywatnym, publicznym w skali mikro- i makro, staja si¢ przedmio-
tem zainteresowan naukowych badaczy, publikacji w mediach. W polskiej sy-
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uczestnikow wymiany akademickiej w ramach programu Erasmus (pdzniej
Erasmus+)®.

Obecnos¢ tych studentow, pdzniej takze studentéow kierunku lekarskiego
English Division (od 2016 r.), jest waznym wskaznikiem umiedzynarodowie-
nia kieleckiej uczelni. W takich warunkach zaistniata potrzeba powolania ta-
kiego osrodka, ktory sprawowalby piecze nad ich edukacjg jezykowa w zakre-
sie jezyka polskiego. Dodam, ze od 2012 r. prowadzilem zajecia na poziomie
Al ze studentami programu Erasmus.

Temat powolania osrodka ksztalcenia obcokrajowcéw pojawiat sie czesto
w 2014 r. w rozmowach mi¢dzy mng a Marzeng Marczewska, ktéra byta pro-
dziekanem ds. ogélnych i wspotpracy z zagranica na Wydziale Humanistycz-
nym UJK w Kielcach. Plan ten urzeczywistnit si¢ w wyniku rozméw z Rekto-
rem Uczelni prof. dr. hab. Jackiem Semaniakiem. W ten sposob zrodzila si¢
wizja Centrum jako jednostki wydziatowe;.

W 2014 roku na podstawie Uchwaly nr 41 Rady Wydzialu Humanistycz-
nego UJK w Kielcach z dnia 20 II 2014° r. powolano Centrum Kultury i Je-
zyka Polskiego na Wydziale Humanistycznym, kierowanym przez dr. hab.

tuacji najblizszy wydaje si¢ problem migrantéw zza wschodniej granicy (Ukra-
incéw, Bialorusindw), ostatnio takze uchodzcéw z Afganistanu, Iraku, Syrii
itd. Dla jezykoznawcy interesujacy jest problem adaptacji jezykowo-kulturowej
tych osob czy tempa akwizycji jezykowej w warunkach dwu- czy nawet tréj-
jezycznosci. Dla zagranicznych studentéw UJK w Kielcach przynajmniej przez
cze$¢ ich zycia (studia) polszczyzna zajmuje dominujaca role. Nastepuje proces
przejscia z jezyka obcego na funkcjonalnie drugi (moze z czasem pierwszy lub
réwnolegly). Interesujace sg tez kwestie tozsamosci migrantow, sytuacja w szko-
le dzieci z rodzin z do$wiadczeniami migracyjnymi i inne. Dla nosicieli jezyka
ukrainskiego j. polski moze zajmowa¢ miejsce jezyka funkcjonalnie drugiego,
czyli j. rosyjskiego. Zainteresowanie Polska i jezykiem polskim wéréd tej grupy
naszych sasiadéw jest duze, o czym $wiadczy liczba oséb zdajacych egzaminy
certyfikatowe.

=)

Zob. https://erasmus-plus.ec.europa.eu/document/erasmus-programme-guide
-2021; https://erasmusplus.org.pl/storage/brepo/panel_repo_files/2021/04/14/
1jtc7f/2021-erasmusplus-programme-guide-v2-pl.pdf (dostep 29.09. 2021); https://
erasmusplus.org.pl/storage/brepo/panel_repo_files/2021/05/12/1ptso3/2021-era-
smusplus-programme-guide-v3-en.pdf (dostep 29.09. 2021).

® W artykule K. Ostrowskiej [Ostrowska 2021] pojawia sie rok 2015.
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Janusza Detke, prof. UJK. Zatwierdzono tez Regulamin Centrum, stanowiacy
zalgcznik do tej Uchwaly. Na dydaktyczny charakter dzialan wskazuje § 3. Re-
gulaminu:

Centrum realizuje swoje zadania dydaktyczne poprzez organizacj¢ réznorod-
nych kursow i szkolen w zakresie jezyka polskiego jako obcego (w zaleznosci od
zapotrzebowania stuchaczy: kursy wakacyjne, kursy roczne, kursy miesieczne,
biznesowe itd.).

Natomiast w § 5. znajduja si¢ informacje o uprawnieniach Centrum do
wydawania zaswiadczen o stopniu znajomosci jezyka polskiego jako obcego
umozliwiajacych odbycie studiéw w j. polskim na UJK przez zagranicznych
kandydatow dla studentéw lub z uczelniami, z ktérg Uniwersytet zawarl poro-
zumienie, do przeprowadzania egzaminoéw certyfikatowych przy wspétpracy
z Panstwowg Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Ob-
cego, organizowania kursow i szkolen na potrzeby instytucji zewnetrznych
i pozyskiwania $rodkéw zewnetrznych na wlasng dziatalnos¢. Zostaly Scisle
okreslone zadania Kierownika Centrum, po zmianach w regulaminie takze
w pracach zastepcy kierownika Centrum, zawarte uwagi odnosnie do obstugi
administracyjnej Centrum, pracownikéw, siedziby itd. (Uchwata nr 82 /2015
z dn. 23 IV 2015 r. w sprawie zmian w Regulaminie CKiJP).

Regulamin okreslit strukture organizacyjng Centrum, zakres dziatania
i kompetencje pracownikow oraz zakres obstugi administracyjnej. Aktualnie
dziala ono na podstawie Regulaminu Organizacyjnego Wydzialu Humani-
stycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (par. 5 ust. 2 pkt 4
Regulaminu Organizacyjnego Wydzialu Humanistycznego (Zalacznik do Za-
rzadzenia nr 4/2020).

Prodziekan M. Marczewska zostata kierownikiem Centrum, opracowala
Regulamin Centrum Kultury i Jezyka Polskiego, ztozyta wniosek do marszat-
ka wojewodztwa §wietokrzyskiego o dofinansowanie wyposazenia tej jednost-
ki. Zostalem wowczas zastepca kierownika ds. merytorycznych i zajmowatem
sie organizacjg letnich kurséw JPJO (2015 - jedna grupa z Ukrainy, 2016

10 Zob. Uniwersytet Jana Kochanowskiego zaprasza do Kielc!, ,Echo Dnia”. Doda-
tek ,,Student” z 6 VIII 2015, s. 4; O. Moroz, Nauka polskiego, czyli Uniwersytet
Jana Kochanowskiego w oczach cudzoziemcow, ,Echo Dnia”. Dodatek ,,Student”
z 6 VIII 2015, s. 5, P. Burda, Kielce czekajg na Dniepropietrowsk, ,Echo Dnia”.
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- dwie grupy z Ukrainy); testowaniem znajomosci JPJO dla kandydatéw na
studia w UJK z Ukrainy, z osrodkéw polonijnych w Winnicy (miasta partner-
skiego Kielc) i w Dniepropietrowsku. Opracowalem karty przedmiotéw (syla-
busy) rozbudowanego kursu wakacyjnego, ktdre pdzniej po modyfikacji staly
sie podstawa ksztalcenia cudzoziemcow na UJK.

Od roku akademickiego 2020/2021 jestem kierownikiem Centrum. Pra-
cownicy Centrum to obecnie trzej etatowi nauczyciele akademiccy Instytutu
Literaturoznawstwa i Jezykoznawstwa UJK w Kielcach: dr hab. Marzena Mar-
czewska, prof. UJK, dr Katarzyna Ostrowska, dr hab. Stanistaw Cygan, prof.
UJK, dodatkowo jedna osoba zatrudniona na poét etatu: mgr Monika Jawor-
ska, druga za$ pracuje na godz. zleconych: to mgr Katarzyna Pekala. Zespo6t
lektorski ma do$wiadczenie w nauczaniu JPJO i posiada dyplomy ukonczenia
dwu- lub trzysemestralnych studiéw glottodydaktycznych w zakresie naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego.

CKiJP UJK w Kielcach jest nowg placéwka ksztalcenia polonistycznego
obcokrajowcow!, prowadzaca gtéwnie dziatalnos$¢ dydaktyczng. Wspdtpra-
cuje ono z Instytutem Sztuk Wizualnych UJK (d. Instytutem Sztuki), Katedra
Muzyki (d. Instytutem Edukacji Muzycznej UJK w Kielcach).

Pracownicy CKiJP w mniejszym stopniu zajmujg si¢ dziatalnoscig nauko-
wa. Wiadomo, ze glottodydaktyka polonistyczna rozwija si¢ bardzo preznie,
roé$nie jej znaczenie jako subdyscypliny jezykoznawstwa stosowanego. Od
2004 r. przeprowadza si¢ egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego. Certyfika-

cja umozliwia otrzymanie waznego dokumentu pozwalajacego na uzyskanie

Dodatek ,,Student” z 6 VIII 2015, s. 5. Inne: Wladze rektorskie z wizytg w obwodzie
dniepropietrowskim na Ukrainie, ,Echo Dnia”. Dodatek ,,Student” z 13 V 2015,
s. 3, Stypendia i umowa z Ukraing, ,Echo Dnia”. Dodatek ,,Student” z 24 II 2016,
s. 3; Osobista zacheta. ,,Echo Dnia”. Dodatek ,,Student” z 12 V 2016, s. 11, U nas
jak w domu, ,,Echo Dnia”. Dodatek Student z 16 VI 2016, s. 5; Witamy na Uniwer-
sytecie Jana Kochanowskiego, ,,Echo Dnia”. Dodatek Student z 5 X 2016, s. 6-7, Kie-
leckie stypendia dla Winnicy, ,Echo Dnia”. Dodatek ,,Student” z 30 XI 2016, s. 2.
Cze$¢ informacji tu podanych pokrywac si¢ bedzie z tymi podanymi w artykule
K. Ostrowskiej [Ostrowska 2021]. Nie sposob zgodzi¢ si¢ z Autorka z umieszcze-
niem kieleckiego Centrum w grupie jednostek pomocnych w ksztalceniu glotto-
dydaktycznym, gdyz od poczatku swojej dzialalnosci zajmuje si¢ ono ksztalce-
niem obcokrajowcow.
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obywatelstwa (poziom B1), podjecie lepszej pracy, a takze dla lepszej satysfak-
cji i poziomu zycia w kraju osiedlenia.

W Centrum od samego poczatku dazono do jak najlepszego przygo-
towania studentéw zagranicznych do studiéw w jezyku polskim. Chodzilo
o wyréwnanie brakéw w zakresie kompetencji w postugiwaniu sie jezykiem
polskim, zwlaszcza, Ze uczeszczali oni na kursy jezykowe prowadzone przez
zagranicznych lektoréw jezyka polskiego jako obcego, ktérzy nie zawsze osia-
gaja takie efekty ksztalcenia jak polscy lektorzy. Ukrainscy studenci UJK po-
chodzg z dwdch osrodkéw: Winnicy — miasta partnerskiego Kielc - i Dnie-
propietrowska (teraz Dnipro). Nie zawsze mieli oni dostep do najnowszych
i réznorodnych podrecznikéow ksztalcenia jezykowego oferowanych na pol-
skim rynku wydawniczym.

Dzialalnos¢ Centrum koncentruje si¢ na kilku obszarach, gtéwnie w za-
kresie dydaktyki. Dowodzg tego nastepujace formy pracy:

1. Organizacja egzamindow kwalifikacyjnych z JPJO potwierdzajacych
zdolnos¢ zagranicznych kandydatow do podjecia studiow w j. polskim w Uni-
wersytecie Jana Kochanowskiego'2. Odbywaly sie one najczesciej w czerwcu
w trybie stacjonarnym (od roku 2020 ze wzgledu na pandemie jako egzaminy
online). IT tura (uzupelniajgca) egzaminéw ma miejsce we wrzesniu w danym
roku akademickim. Egzamin ten jest wzorowany na egzaminie certyfikato-
wym i zawiera tresci przedmiotowe z poziomu B1(BI+). Jest to test pisemny,
sktadajacy sie z czesci gramatyczno-leksykalnej, rozumienia tekstu pisanego
(czasem stuchanego), pisania i mowienia. Zakres wymogow na poziomie Bl
jest okreslony w Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
w sprawie egzaminow z jezyka polskiego jako obcego z dnia 26 lutego 2016 r.,
s. 28-39, 5. 54-55, s. 72-83. Ponadto mozna go znalez¢ w Programach Naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego. Poziomy Al-C2 [Programy... 2011: 71-104,
wyd. drugie 2016: 71-104].

12 Zob. Uchwate nr 58/2020 Senatu Uniwersytetu Jana Kochanowskiego z dnia
25 czerwca 2020 r. w sprawie warunkéw i trybu rekrutacji na studia wyzsze
w roku akademickim 2021/2022. Zatacznik nr 5 do tej Uchwaty obejmuje Zasady
rekrutacji cudzoziemcow na studia wyzsze prowadzone w uniwersytecie Jana Ko-
chanowskiego w Kielcach. Punkt 9. par. 3, s. 3. dotyczy dokumentéw niezbednych
do przedlozenia w Komisji Rekrutacyjnej zwigzanych ze znajomoscia jezyka pol-
skiego.
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2. Prowadzenie zaje¢ dydaktycznych: jezyk polski - lektorat dla zagra-
nicznych studentéw I roku réznych kierunkow studiow UJK, ktdrych celem
jest wzrost kompetencji jezykowej przez wyrdwnanie brakéow w zakresie jezyka
polskiego jako obcego, za$ nauczanie polszczyzny dokonuje si¢ w powigzaniu
z nauczaniem kultury, zgodnie z hastem: ,Nauczy¢ Polski i jezyka polskiego”.
Zajecia te sg realizowane w wymiarze 120 godzin dydaktycznych, po 60 godz.
w kazdym semestrze. Program zajg¢ w okresie funkcjonowania Centrum byt
modyfikowany, $cisle powigzany z potrzebami studentéw, dla ktérych Kiel-
ce przez okres trzyletni lub pigcioletni stajg si¢ nowym domem. Wazne jest,
aby umieli oni wlaczy¢ sie w dialog migdzykulturowy, uczyni¢ kulture polska
kulturg wlasng. Zajecia odbywaja si¢ na poziomie Bl+, docelowo dazy sie do
opanowania j. polskiego na poziomie B2. Rozwijane sg wszystkie sprawnosci
jezykowe zaréwno receptywne, jak i produktywne.

W poczatkowym okresie dzialalnosci (lata 2015-2017) zajecia mialy na-
stepujacy ksztalt: lektorat jezyka polskiego w semestrze zimowym: 30 godzin
na jedna grupe, w semestrze letnim: 30 godzin na jedna grupe, tacznie 60 go-
dzin). Dodatkowo 60 godzin (po 10 godz. na kazdy przedmiot'®) bylo prze-
znaczonych na realizacje tresci przedmiotowych z historii Polski (w semestrze
zimowym), polskich tradycji i obyczajow (w semestrze zimowym), teatru pol-
skiego (w semestrze zimowym); filmu polskiego (w semestrze letnim), muzyki
polskiej (w semestrze letnim), sztuki polskiej (w semestrze letnim).

W roku akademickim 2018/2019 organizacja zaje¢ Centrum Kultury i Je-
zyka Polskiego w roku akademickim byla nieco inna i obejmowala: jezyk pol-
ski — lektorat (w semestrze zimowym i letnim po 30 godzin w kazdym seme-
strze; 60 godzin na jedng grupe); historie Polski (w semestrze letnim 10 godzin
na jedng grupe), polskie tradycje i obyczaje (w semestrze zimowym 10 godzin
na jedna grupe), film polski (w semestrze letnim 10 godzin na jedna grupe),
ortografie polska (w semestrze zimowym 10 godzin na jedng grupe); stuchanie
(w semestrze zimowym 10 godzin na jedng grupe); pisanie (w semestrze let-
nim 10 godzin na jedna grupe) .

Natomiast w roku akademickim 2019/2020 oraz 2020/2021 nauczanie kon-
centrowalo si¢ na nastepujacych zajeciach: jezyk polski — lektorat (w semestrze
zimowym 60 godzin na jedng grupe, w semestrze letnim takze 60 godzin na

13 Te zajecia moglty mie¢ inny uktad w obrebie semestru zimowego lub letniego.
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jedng grupe). Rozwijanie i ksztaltowanie kompetencji socjokulturowej odby-
wa sie w trakcie zajec i zalezy od inwencji uczacych.

3. W ramach dzialalnosci dydaktycznej prowadzone s3 takze zajecia
lektoratowe dla studentow programu Erasmus+" w wymiarze 30 godz. w se-
mestrze. Jak wiadomo, sg to krétkotrwale wyjazdy w ramach mobilnosci stu-
dentéw, ktérych celem jest — podobnie jak byto to w przypadku renesansowego
humanisty, Erazma z Rotterdamu czy patrona naszej Uczelni Jana Kochanow-
skiego — ksztalcenie i zdobywanie wiedzy w réznych uczelniach europejskich.
0Od 2012 r. w UJK w Kielcach stale s3 prowadzone zajecia przyblizajace jezyk
polski i kulture polska [por. np. Gebal 2010; red. Miodunka 2009; Cygan 2019]
studentom z réznych krajow europejskich: Hiszpanii, Wloch, Rosji, Ukrainy,
Lotwy, Albanii, Bialorusi, Portugalii, Rumunii, Francji, Holandii, Niemiec,
Czech, takze z Turcji. Wladnie program Erasmus jest odpowiedzig na rosna-
ca roznorodnos¢ jezykowa i kulturowa Europy [por. Gasior 2017]. Celem tego
dzialania jest proba przygotowania studentéw do porozumiewania si¢ w naj-
prostszych sytuacjach zycia codziennego. Informacje gramatyczne i komen-
tarze gramatyczne sg ograniczane ze wzgledu na adaptacyjny charakter tych
kurséw. Metoda wykorzystywana w praktyce dydaktycznej to metoda komu-
nikacyjna, dlatego wazne jest rozwijanie sprawnosci méwienia i rozumienia ze
stuchu. Proste scenki komunikacyjne obejmuja sytuacje z zycia codziennego,
zawierajg podstawowe stownictwo i struktury gramatyczne uzywane w pro-
stych rozmowach. Na tym etapie niezwykle wazne sg ¢wiczenia fonetyczne®.

Czes$¢ gramatyczna zaje¢ jezykowych jest zredukowana (uwzglednia sie
polskie koniugacje, formy M. Ip., N. Ip. rzeczownikéw, przymiotnikéw, formy
podstawowych czasownikow w czasie terazniejszym, np. by, miec, nazywaé
sig, mieszkal, studiowal, lubi¢, elementy niektérych form przypadkowych
(mianownik, narzednik, biernik, rodzaj gramatyczny rzeczownikéw, przy-

miotnikow).

4 Powstanie programu Erasmus+, ktéry obejmuje edukacje formalna i pozaformal-
ng (podjecie studiow, mozliwos¢ stazy, praktyk studenckich, wolontariatu), datuje
sie na 1 stycznia 2014 r. Zastapit on inne podobne projekty, jak np. ,Uczenie si¢
przez cale zycie” (ktérego czescig sktadowa byly: Erasmus, Leonardo da Vinci,
Comenius i Grundtvig).

15 M. Biernacka, Znajdz z polskim wspélny jezyk. Fonetyka w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego. Poradnik metodyczny, £L6dz 2016; J. Stanek, Fonetyka. Polski
w praktyce, Krakow 2020.
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Wazne jest przygotowanie studentow do uczestnictwa w sytuacjach zy-
cia codziennego (robienie zakupdéw, zamawianie positkow, taksowki, pyta-
nie o droge itd.). Nauka powinna pozwoli¢ stuchaczom kursu jezykowego na
uzyskanie podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych!® (w ograniczonym
stopniu ze wzgledu na krétki kurs na poziomie Al).

4. W grupie dzialan dydaktycznych znalazlo si¢ takze nauczanie studen-
tow kierunku lekarskiego English Division. W poczatkowych latach edukacji
studenci realizuja tresci przedmiotowe z takich przedmiotéw, jak: Basic Polish,
Polish for Medicine, Polish Communication Skills for Medicine. Celem ksztal-
cenia jest nabycie umiejetnos$ci w zakresie postugiwania si¢ jezykiem polskim
w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych, ze zwrdceniem szczegdlnej
uwagi na orientacje zawodowa, poznania elementéw jezyka specjalistycznego:
polskiego jezyka medycznego, dotyczacych np. badania lekarskiego, wywiadu
internistycznego, wywiadu ginekologicznego, wywiadu pediatrycznego, po-
ozniczego, dzialéw medycyny takich, jak: chirurgia, dermatologia, reumato-
logia, neurologia, choroby zakazne, farmacja, ortopedia czy organizacja stuz-
by zdrowia i in. Dobrze dobrane, przemyslane ¢wiczenia jezykowe ulatwiaja
w miare skuteczne, cho¢ niekoniecznie szybkie, opanowanie materialu doty-
czacego problemdéw zdrowotnych. Dialogi miedzy pacjentem i lekarzem przy-
blizajg studentéw zagranicznych do autentycznych sytuacji na oddziale szpi-
talnym, z ktérymi beda si¢ spotyka¢ na zajeciach klinicznych i praktykach.

' W Rozporzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 lutego
2016 r. w sprawie egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego czytamy: ,Zdajacy
egzamin na poziomie Al rozumiejg najwazniejsze tresci i intencje zawarte w bar-
dzo prostych, krétkich tekstach méwionych i pisanych, wyrazone w bezposredni
sposob, jesli dotyczg one tematéw zwigzanych z podstawowymi i konkretnymi
potrzebami zycia codziennego (zob. Katalog B). Umieja takze postugiwac sig je-
zykiem w typowych sytuacjach komunikacyjnych (zob. Katalog A), wystepujac
w okreslonych rolach komunikacyjnych. Zdajacy potrafig prowadzi¢ prosta roz-
mowe pod warunkiem, Ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do
pomocy. Potrafig zapisywa¢ znane stowa i wyrazenia oraz napisa¢ krotki tekst
na temat ludzi i miejsc. Zdajacy respektujg roznice miedzy odmiang oficjalng
i nieoficjalng jezyka polskiego odpowiednio do sytuacji. Znajg i stosujg niektore
konwencje socjokulturowe obowiazujace w komunikacji w jezyku polskim. Zda-
jacy wykazujg ograniczone opanowanie prostych struktur i wzoréw zdaniowych
- w ramach wyuczonego zasobu” (s. 11).
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Znajomos¢ podstawowej terminologii medycznej w jezyku polskim jest wiec
niezbedna w zajeciach klinicznych zagranicznych studentow.

5. Jeszcze innym kierunkiem ksztalcenia jest $cisle powigzane z ogélnym
ksztalceniem jezykowym prowadzenie zaje¢ lektoratowych na kierunku edu-
kacja muzyczna w zakresie sztuk muzycznych (poziom B1+/B2). Uczestnicza
w nich studenci chinskojezyczni. Wczeéniej sg oni przygotowywani do zajeé
w jezyku polskim na rocznym kursie jezykowym. Zakres wymogéw okresla-
ja programy ksztalcenia (zob. Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego w sprawie egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego 2016, s. 11-28,
takze Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1 - C2 2011,
wyd. II. 2016), a dobdr podrecznika kursowego zalezy od lektora.

6. Waznym obszarem dziatan Centrum jest organizacja kurséw jezyko-
wych JPJO dla chetnych na réznych poziomach zaawansowania (szczegolnie
A1-B1). Ostatnig inicjatywa bylo opracowanie programu kursu przygotowuja-
cego do egzaminu certyfikatowego z JPJO (poziom Bl) w wymiarze 100 godz.
dydaktycznych, przeznaczonego dla wszystkich cudzoziemcow, ktérzy stara-
ja si¢ podja¢ prace na terenie wojewodztwa $wietokrzyskiego lub staraja sie
o uzyskanie obywatelstwa, takze dla tych, ktdrzy zechcieliby podnies¢ swoje
kwalifikacje w zakresie postugiwania si¢ polszczyzna.

7. Warto wymienic¢ zajecia dydaktyczne odbywajace si¢ w ramach wspo-
mnianej juz Letniej Szkoly Kultury i Jezyka Polskiego UJK (lata 2015-2016)
i wakacyjne kursy dla zagranicznych kandydatéow na lektoréw i lektoréw JPJO
z Ukrainy.

8. Najnowszg forma ksztalcenia byl realizowany w 2021 r. intensywny kurs
jezyka polskiego dla Stypendystéw Rzadu Polskiego im. Konstantego Kali-
nowskiego, tzn. mlodych Bialorusinéw, powstaly dzieki wspolpracy ze Studium
Europy Wschodniej UW. Nauka w trybie online obejmowata poziomy A1-B2.
W ksztalceniu jezykowym wazne bylo osiagniecie bieglosci jezykowej niezbed-
nej do podjecia studiow w jezyku polskim na polskich uczelniach, ktorych liste
zawarto w ofercie Programu Stypendialnego im. Konstantego Kalinowskiego.

Krotki okres dzialalnosci Centrum Kultury i Jezyka Polskiego nie daje
nalezytych podstaw do dokonywania podsumowan. Zapisal si¢ on juz pew-
nymi osiggnigciami, ktére przedstawiono powyzej, a ktdre czgsciowo zostaly
ograniczone ze wzgledu na pandemi¢ koronawirusa. Dzialalno$¢ jednostki

odpowiedzialnej za ksztalcenie jezyka i poznawanie kultury polskiej przez cu-
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dzoziemcdw jest wieloptaszczyznowa, poparta dobrg wspolpraca z ukrainski-
mi osrodkami polonijnymi (pobyt zagranicznej kadry lektorskiej na kursach
jezykowych w Kielcach, opracowanie testow kwalifikacyjnych dla kandyda-
tow na studia w UJK, prowadzenie egzaminéw kwalifikacyjnych, szkolenie
kadry lektorskiej). JesteSmy wdzieczni za okazywang zyczliwos¢, kontakty
przyjacielskie oraz wspotprace Centrum Polonistycznemu Uniwersytetu Wi-
lenskiego, Katedrze Filologii Polskiej Narodowego Uniwersytetu Lwowskiego
im. I. Franki oraz o$rodkom ksztalcenia cudzoziemcéw z UJ, UWr, UP w Kra-
kowie, US i UMCS.

Publikacja jubileuszowa to dobra okazja do prezentacji dorobku naukowe-
go pracownikéw CKiJP. Zostala ona wzbogacona tekstami naukowymi pra-
cownikow z innych waznych, znaczacych osrodkéw akademickich, majacych
najwigksze osiagniecia w zakresie nauczania i promowania jezyka polskiego
i kultury polskiej w $wiecie.

Pigte urodziny CKiJP UJK w Kielcach sklaniajg do refleksji: quo vadis,
kielecka glottodydaktyko? Zdajemy sobie sprawe, ze nie mozemy si¢ zamy-
ka¢ w waskim gronie oséb pracujacych w tej placowce dydaktycznej. Warto
zadba¢ o rozwoj badan naukowych w zakresie glottodydaktyki, o publikacje
naukowe’, o uczestnictwo w konferencjach naukowych krajowych i migdzy-
narodowych, wreszcie o organizacje¢ takich naukowych spotkan w Kielcach.
Bezwzglednie trzeba dazy¢ do tego, aby Centrum Kultury i Jezyka Polskiego
UJK stalo si¢ osrodkiem certyfikacji jezyka polskiego i by mozna bylo przy-
gotowywac uczestnikow kurséw jezykowych do zdawania egzaminu panstwo-
wego z JPJO.
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Centrum Kultury i Jezyka Polskiego w UJK w Kielcach
jako nowy o$rodek ksztalcenia jezykowego obcokrajowcow

Streszczenie: W artykule przedstawiono historie powstania Centrum Kultury
i Jezyka Polskiego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach (2014 r.), mtodego
o$rodka ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw, a takze zakres jego dziatalnosci. Pra-
cownicy Centrum prowadza gltéwnie dziatalno$¢ dydaktyczna. Ksztalcenie jezyko-
we w zakresie jezyka polskiego jako obcego obejmuje zagranicznych studentéow UJK,
uczestnikow wymiany mi¢dzynarodowej Erasmus+, studentéw kierunku lekarskiego
English Division, studentéw chinskojezycznych, uczestnikéw komercyjnych kursow je-
zykowych, a takze stypendystéw Rzadu Polskiego im. Konstantego Kalinowskiego.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, jezyk polski jako obcy, osrodki
polonistycznego ksztalcenia jezykowego cudzoziemcow
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o chorobie w dawnym dialogu dydaktycznym (na przykladzie
polsko-niemieckich rozméwek N. Volckmara Viertzig Dialogi)

T have a pain in my side and in my back’. Ways of talking
about illness in old didactic dialogue (on the example of the
Polish-German phrasebook by N. Volckmar’s Viertzig Dialogi)

Summary: The presented article concerns the ways of talking about illness in
a model dialogue included in a seventeenth-century textbook for teaching Polish
as a foreign language. In the analysed conversation there appear various names of
illnesses, as well as descriptions of ailments and symptoms presented from the point
of view of sick people. The interlocutors share their experiences on how to alleviate the
effects of particular diseases, showing sympathy and empathy. N. Volckmar Viertzig’s
textbook Dialogues is not only a valuable source of knowledge for the history of teaching
Polish as a foreign language, but also provides a lot of information about everyday life

in the past centuries.

Keywords: didactic dialogue, phrasebook(s) for foreigners, names of diseases,

history of teaching Polish as a foreign language

Nauczanie jezykéw obcych na podstawie podrecznikéw o charakterze rozmé-
wek, zawierajacych przykladowe dialogi przedstawiajace sposoby wchodzenia

w interakcje w najbardziej typowych sytuacjach komunikacyjnych, ma dluga
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tradycje'. W przypadku jezyka polskiego jako obcego tego typu materialy
powstawaly przede wszystkim w zwiazku z dzialalnoscig handlows i gospo-
darcza duzych miast (Krakowa, Gdanska, Wroctawia, Torunia, Krolewca czy
Elblaga), a takze na terenach pogranicznych, gdzie w naturalny sposéb docho-
dzito do przenikania jezykoéw i kultur zamieszkujacych je spolecznosci?.

Jesli chodzi o kontakty polsko-niemieckie, najstarsze rozmoéwki do na-
uczania obu jezykéw Colloquia puerilia Polono-Germanica zostaly wydane
drukiem ok. 1522 roku w Krakowie, a odnalezione we fragmentach w 1927
roku przez K. Piekarskiego [Piekarski 1939: 7]. W XVI wieku ukazaly si¢ takze
nastepujace zbiory rozméw: Eyn kurtze vnd gruntliche Vnderweisung beider
sprachen zu reden vnd zu lesen Polnisch vnd Deutsch. Krotkie ij grvntowne Vka-
zanye ij navka oboyey mowy mowic ij czisc Polskye ij Nyemyeckye (Wittenberga
1523/24), Eyn schone lere mit kortzen synnen begriffen Deutsch und Polnisch
beyder sprach zu redenn (Krakéw 1544). Na szczegolng uwage zastuguje zawie-
rajacy realia $laskie podrecznik Polskie ksigzeczki wielmi potrzebne ku uczeniu
sig polskiego przy tym i po niemiecku wytozone (Krakéow 1539), wydawany na-
stepnie jako Wokabularz rozmditych y potrzebnych Sentenciy Polskim y Nie-
mieckim Mftodzieticom nd pozytek teras zebrany. Ein Vocabular mancherley
schonen vnd notwendigen Sententien der Polnischen vnd Deutschen Jugend zu
nutz zusammen getragen (kolejne edycje z lat 1558-1664 miaty miejsce w Kro-

lewcu, Toruniu, Gdansku i Wroctawiu). W XVII wieku nastepuje dalszy wzrost

! Jak zauwaza J. Pirozynski, rozmowki ,,jako pewien typ podrecznika stuzacego do
nauki jezykow obcych nie byly wynalazkiem ani epoki odrodzenia, ani poprze-
dzajacego je sredniowiecza. Te metode nauczania jezykow przekazala juz staro-
zytnoé¢ i z poczatku III w. pochodza dwujezyczne, grecko-facinskie podreczniki
nazywane Hermeneumata Pseudodositheana, ktore zachowaly si¢ w co najmniej
sze$ciu roznych redakcjach. Byly one opracowane w ten sposéb, ze mogly stuzy¢
zaré6wno do nauki greki, jak i faciny i przetrwaly az do $redniowiecza, o czym
swiadcza zachowane przekazy rekopismienne” [Pirozynski 1980: 46].

Wedlug E. Kizika ,intensywne posrednictwo Gdanska, Elblaga czy Torunia
w handlu Rzeczypospolitej z Zachodem Europy oraz staly kontakt z obcym et-
nicznie otoczeniem zmuszaly kupcow i rzemieslnikow do uczenia si¢ podstaw je-
zyka polskiego” [Kizik 2006: XXXVII]. O podobnych przyczynach zainteresowa-
nia naukg jezyka polskiego w dawnym Wroctawiu pisza w opracowaniu Tradycje
nauczania jezyka polskiego jako obcego we Wroctawiu A. Burzynska-Kamieniecka
i A. Dabrowska [Burzynska-Kamieniecka, Dabrowska 2014].
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zainteresowania znajomoscig jezyka polskiego jako obcego, ukazujg si¢ nowe
podreczniki o wyraznym profilu w postaci gramatyk, listownikéw, czytanek
czy rozmoéwek [Burzynska-Kamieniecka, Dabrowska 2014: 346-47].

O potrzebie publikowania tego rodzaju wydawnictw w omawianym czasie
$wiadczy fakt wielokrotnych wznowien wielu z nich, wsrdd ktérych na pierw-
sze miejsce wysuwa si¢ wydany po raz pierwszy w Toruniu w 1612 roku zbidér
czterdziestu rozméw autorstwa Nicolausa Volckmara, pochodzacego z Hesji
Niemca pracujacego od 1594 roku w charakterze nauczyciela w Gdanskim
Gimnazjum Akademickim®. Jego podrecznik pt. Viertzig Dialogi* docze-
kal sie ponad 20 wydan (w Gdansku, Toruniu, Krdélewcu i we Wroclawiu)?,
przy czym pierwsza edycja tego dzieta miata miejsce juz po $mierci autora,
ktéry zmarl na dzume w 1601 roku. Wydaje sie, ze inspiracja do powstania
podrecznika Viertzig dialogi mogta by¢ dla N. Volckmara praca nad polska
wersja rozméwek Joachima Camerariusa i Jana Ludwika Vivesa (Colloquia
quaedam puerilia latino-germanica Joachimi Camerarii et Joh. Ludovici Vivis.
Adiecta est in gratiam Juventutis Dantiscanae interpretatio Polonica, 1594).
Z warszatatu gdanskiego pedagoga wyszly jeszcze takie dziela, jak grama-
tyka jezyka polskiego (Compendium linguae polonicae, 1594) i tréjjezyczny
stownik (Dictionarium trilingue tripartitum ad discendum linguam Latinam,
Polonicam et Germanicam accomodatum, 1596).

Rozmowki Viertzig Dialogi sa niewatpliwie najciekawsza pozycja w boga-
tym dorobku podrecznikarskim N. Volckmara i wypada je traktowac nie tylko

* Wedtug E. Kizika N. Volckmar od 1594 roku byt nauczycielem taciny w Gdan-
skim Gimnazjum Akademickim, a jezyka polskiego uczyt prywatnie [Kizik 2006:
XXIX], por. biografia N. Volckmara [Sztorc 1998].

Tytul pierwszej edycji rozméwek N. Volckmara: Viertzig Dialogi und Niitzliche
Gesprich, Von Allerlei vorfallenden gemeinen Sachen, Vor die liebe Jugend, Kna-
ben und Mdgdlein, die Deutsche und Polnische Sprachen mit Lust bald zulernen,
und mit Frucht zugebrauchen, mit sondern Fleif geschrieben und zusammen ge-
bracht durch den seligen Nicolaum Volckmarum Anno 1602, in dem Gymnasio zu
Dantzigk domals der Polnischen Sprach bestelleten Praeceptorem, Nun zum Erste-
mahl Gedruckt in Thorn bei Augustin Ferber im Jahr 1612 cum Gratia & Privilegio
S.R.M. In Verlegung Balthasaris Andreae Buchhandlers in Dantzigk.

Doktadny wykaz poszczegélnych edycji rozméwek N. Volckmara podaje E. Kizik,

v

wedlug ktorego az 19 z nich zostalo wydanych w XVII wieku, a ostatnia edycja
miala miejsce we Wroctawiu w 1809 roku [Kizik 2006: XIII].
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jako cenne zrédlo wiedzy na temat sposobdw nauczania polszczyzny jako je-
zyka obcego w dawnych wiekach, ale takze mozna je uznac za ,wyborny prze-
wodnik po réznych miejscach i sytuacjach, w jakie obfitowala codziennos¢
Gdanska i innych miast europejskich” [Kizik 2006: LII]. Informacje o poten-
cjalnych odbiorcach tego podrecznika sg zawarte juz w tytule dzieta$, z ktére-
go wynika, Ze moga z niego korzysta¢ osoby wykonujace codzienne czynnosci
w gospodarstwie domowym, zajmujgce si¢ handlem i podrézami, a przede
wszystkim ,,droga mlodziez”, ktora chce poznac zasady jezyka polskiego i nie-
mieckiego (oraz laciny”).

Tematyka rozméwek jest bardzo réznorodna i obejmuje podstawowe eta-
py ludzkiego Zycia, takie jak narodziny (O chrzcinach), zaslubiny (O weselu),
smier¢ (O $mierci) i pogrzeb (O pogrzebie). Bohaterowie dialogéw wykonuja
czynnosci zwigzane z rutyng dnia codziennego (Gdy rano wstawajg, Gdy wie-
czor spac idg, Gdy do szkoly idg, Gdy do kosciota idg), podczas ktorych docho-
dzi do prezentacji zachowan jezykowych w sytuacji kontaktu nieoficjalnego
(spotkania rodzicéw z dzie¢mi, rodzing i znajomymi). Przykladami uzycia
jezyka w sytuacji kontaktu oficjalnego sa z kolei rozmowy o0s6b pracujacych
w roznych zawodach (sprzedawcéw i klientéw, rzemieslnikéw oferujacych
swoje wyroby i ustugi oraz nauczycieli i uczniéow). Uczestnicy dialogéw znaj-
duja zajecie w rzemiosle i na roli (Gdy na folwark jadg, rozmaite rozmowy o go-
spodarstwie, O oraniu, sianiu i zniwie, O rozmaitych rzemieslnikach, O budo-
waniu domu, Jako szaty dac robi¢, O przedziwie i szyciu), trudnia si¢ handlem
(Jako rozmaite rzeczy kupowac, Jako mieso i ryby kupowac i warzyc, O kupo-

® Tytut wroclawskiej wersji rozmdéwek z 1688 roku, analizowanych w tym arty-
kule, brzmi: Vierzig Dialogi oder Lustige Arten zu reden, Von allerhand Sachen
und Hdndeln, so tdiglich in Haushaltung, Kauffmannschafft und andern Gewer-
ben, daheim und auch auf der Reise pflegen fiirzulauffen, In Deutscher und Po-
Inischer Sprache gar herrlich zusammen gebracht Durch den Seeligen Herrn Ni-
colaum Volckmarum, weyland der Polnischen Sprach verordneten Praeceptorn im
Gymnasio zu Dantzigk. Nunmehr der lieben Jugend zu Sonderlichem Nutz, auch
in die Lateinische Sprache tibersetzet, und zum Druck gegeben Durch Balthasarem
Kannengiessern, Rectorem der Schule zu Graudentz. Breflau, In der Baumanni-
schen Erben Druckerey druckts Johann Giinther Rorer, Factor 1688.

Niektére wydania rozméwek maja nie dwie, ale trzy odpowiadajace sobie wer-

~

sje jezykowe, umieszczone w kolumnach - polska, niemiecka i tacinska (autorem
przekladu tacinskiego jest Balthasar Kannengiessern).
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waniu drew, Jako zboza do Gdariska spuszczaé, O pozyczaniu i upominaniu
sig pieniedzy, O kupiectwie i zeglowaniu), podrézuja (O wedrowaniu i drogach),
prowadzg zycie towarzyskie (O komediach, O graniu). Wspdtrozméwcy jako
przedstawiciele réznych stanéw i zawoddw rozprawiaja rowniez o ciemnych
stronach zycia (O zloczyricach) i wydarzeniach, takich jak wojna czy morowe
powietrze (O nowinach, wojnie, drogosci, powietrzu morowym, O wojnie).

Przedstawione w podreczniku Volckmara dialogi stanowig przyklady
modelowych rozméw stylizowanych na wypowiedzi méwione, nierzadko
o rozbudowanej strukturze formalnej, na ktorg skladaja si¢ sekwencje kolejno
wystepujacych wymian replik, bedacych bodzcem, reakcja i potwierdzeniem
(zwienczeniem) interakeji werbalnej®.

Niektore z zamieszczonych w podreczniku N. Volckmara dialogéw odno-
szg si¢ do warunkdéw zycia cztowieka i stanu jego zdrowia. Wérdd czterdziestu
rozmoéw w Viertzig Dialogi pojawia si¢ jedna bezposrednio dotyczaca chordb
(ich objawow i leczenia): Trzydziesta i 6sma rozmowa o rozmaitych chorobach.
Uczestnicza w niej dwie znane sobie osoby (pozostajace w relacjach réwno-
rzednych), z ktdérych jedna jako eksperiencer informuje wspdotrozmowce (ob-
serwatora) o swoich problemach zdrowotnych (jest to bezposredni i nieoficjal-
ny typ kontaktu).

W strukturze omawianej rozmowy mozna wydzieli¢ kilka zréznicowa-
nych formalnie segmentéw dialogowych, na ktdre skladajg si¢ wymiany replik
rozwijajace odpowiednie watki tematyczne®. Segment pierwszy, zawierajacy
wprowadzenie do gtéwnego tematu rozmowy, otwiera wypowiedz inicjalna
wyrazona rozbudowanym pytaniem skierowanym do wspétrozméwcy o po-

wad zlego samopoczucia:

8 O dydaktycznym charakterze omawianych dialogoéw $wiadczy przewaga wymian
pelnych nad niewypelnionymi czy tez rozszerzonymi w postaci rozbudowanych
narracji lub opiséw (wedtug klasyfikacji J. Warchali), por. [Warchala 1991: 42-53].
Wigcej na temat wystepowania tego typu jednostek strukturalnych w dialogach
N. Volckmara zob. Burzynska-Kamieniecka [2015].

Wykorzystujac podzial struktur tematycznych w rozmowie potocznej, dokonany
przez U. Zydek-Bednarczuk, mozna w analizowanej rozmowie o chorobach wska-
zaé przyklady struktur uzupelniajacych, dopetniajacych i opisowych [Zydek-
-Bednarczuk 1994: 111].
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Czemuz tak smutny (smutna)?'
Czemus tak glowe zwiesil (zwiesila)?
Albo cig co boli?

Albo si¢ niedobrze masz?

Albo cie potkata jaka zatos¢?

Ujawniajacy si¢ w dialogu interlokutor replikuje pytaniem, bedacym réwno-

czes$nie potwierdzeniem przypuszczen przedmowcy:
Kt6z moze by¢ wesét w takowym frasunku, jaki ja mam?
Zaintrygowany wspdtrozmdwca dopytuje o powdd zmartwienia:

Coz wzdy jest? Powiedz mi, chociaz ci pomdc nie moge, a co wiedziec, jesli¢

nie moge poradzic.

Powyzsza replika wyrazajaca prosb¢ o dopetnienie inicjuje z kolei opisowa
wypowiedz interlokutora o charakterze informatywnym, ktéra wskazuje na

temat prowadzonej rozmowy, jakim jest choroba i jej konsekwencje:

Chorzatem (chorzatam), chorowatem (chorowatam) mato nie caty rok, swo-
jem ubdstwo mato nie wszystko potrawit (potrawita), a jeszcze do doskona-

tego zdrowia przysc nie moge.

Wienczace krotka wymiane replik stwierdzenie umozliwia przejscie
do kolejnego segmentu rozmowy, ktéry inicjuje wypowiedz skierowana do

wspoétuczestnika dialogu:
Na coz tedy stekasz (niemozesz, chorujesz)?

W wyniku reakcji na inicjujace pytanie interlokutora w analizowanym dialo-
gu pojawia si¢ sekwencja wypowiedzen opisujacych objawy réznych choréb,

stanowigca zasadniczg czes¢ omawianej rozmowy. Informacje o stanie chore-

10 Wszystkie przytaczane w tekécie artykutu cytaty pochodza z wroctawskiej edycji
rozméwek N. Volckmara (Brefllau 1688), znajdujacych sie w zbiorach Biblioteki
Uniwersytetu Wroctawskiego (sygn. 323081). Zapis cytatow jest zgodny ze wspol-
czesna pisownig, a tytul dzieta w wersji skroconej jako Viertzig Dialogi podaje sie
wedlug jego pierwszego wydania z 1612 roku.
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go sg najczesciej przekazywane przy pomocy formutl uksztalttowanych wedtug

schematu:

- mam + nazwa choroby/opis dolegliwosci (mam parchy; mam ustawiczng
gorgczke; mam febre, zimnice, ograza mie),

- boli mnie + nazwa czesci ciala (ustawicznie mig gtowa boli; boli mig krzyz;
zeby mig bolg).

W kilku wymianach dialogowych formulom opisujagcym symptomy cho-
robowe towarzyszg repliki ujawniajace sady wspotrozmowcy na temat zrodla
konkretnej dolegliwosci (przykiad 1 i 2)", jest takze mowa o sposobach ich
usuwania (przyktad 3 i 4). Przytoczone komentarze opierajg sie na potocznej
wiedzy paramedycznej uczestnikéw interakeji, popartej obserwacjami i do-
$wiadczeniem; choroba jest przez nich postrzegana jako niepozadane zjawi-
sko, nad ktorym wiadze ma Bog (przyktad 5).

Przyktad 1

Zolgdek mam mdly, nie moge nic w nim zatrzymac.

Takie okrutne zwracanie (womity), zem bez mata dzis ptuc z wgtrobg nie
wyrzucit (wyrzucita).

Skoro co jem albo pije, zaraz musze zwrdcic, nie moge nic w sobie otrzymac.
Strutes (strutas) si¢ czymkolwiek, jadles (jadtas) co niezdrowego .

Przyktad 2
Mam parchy.
Brzydliwa to rzecz i trudna do uleczenia.

Przyktad 3
Mam czerwong biegunke, zatwardzenie zotgdka, nie miewam stolcow.
Trzebac by czego uzywaé dla odwilzenia i otworzenia Zolgdka.

Przyktad 4
Zeby mig bolg, a osobliwie trzonowy zgb.

Wypowiedzi tego rodzaju mozna potraktowac jako reakcje zestawienia, w kto-
rych dochodzi do zestawienia sadow i opinii interlokutora z wcze$niej przytacza-
nymi wypowiedziami [Warchala 1991: 86-97].

12 Repliki jednego z interlokutoréw zostaly wyrdznione.
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Haniebny to bdl, ja bym go kazat (kazata) wyrwac, bym tobg byl (byta).
Boje sie dla oka, bo prawie pod okiem siedzi (tkwi).
Chciatem (chciatam) go da¢ wyrwad, ale¢ mi si¢ przytomit.

Przyktad 5

Wargi mi okrostawiaty.

Wiec tez febra przestanie, dali Bog, i nie wroci sie wiecej.
Boze, daj, by przepadta.

W kolejnym segmencie omawianej rozmowy z podrecznika N. Volckmara
mozna wyodrebni¢ sekwencje replik tematycznie zwigzanych z obrazem cho-
roby w rodzinie. Jeden z rozméwcow charakteryzuje jej przebieg, opisujac wia-
sne dolegliwosci oraz stan zdrowia poszczegélnych czlonkéw rodziny, wska-
zuje takze na nieskutecznos¢ korzystania z porady lekarskiej:

I Zona moja tez juz kilka niedziel jako z toza nie wstala (nie wstaje).

Ba, i dzieci moje lezg na pozarnice (ospice biale), pierzchnice (ospice czer-
wone).

Jedno ich tak wiele ma, ze nie znac, czyli cztowiek, czyli nie (cztowiek).

A namtodsze ma glizdy.

I jam sam teraz tak nikczemny (nieduzy) i tak ocigzaly we wszystkich rze-
czach, a nie wiem, co mi (wadzi).

Ckliwo mi (kreci mi sig na sercu), jak bym chciat zwrécic.

Nigdy mi przed tym tak nie bywato.

A nie uzywasz lekarstw (lekarstwa)?

Trzebac by sie poradzic¢ doktora (medyka).

Biorg tylko pienigdze lub pomoze lub nie pomoze.

Takem wiele przedoktorowat (na doktory wydal), ze juz dalej nie moge.

W konsekwencji, wobec przedstawionej wyzej sytuacji choroby w rodzinie
i braku skutecznej fachowej pomocy medycznej, wspdtrozmédwca udziela swoje-

mu znajomemu rad, wskazujgc, co powinien uczynié, aby powrdci¢ do zdrowia:

Trzeba¢ trunku zazy¢, pigutek i plastr przylozyc, my¢ sie w tazni z ziotami.
Trzebaé by si¢ mazac przy ogniu a dac si¢ natrzec cieptemi chustami.
Wiem ja proch, wodke, masé w aptece, co jest dobra na to.

Trzeba je pic w cieplym piwie jako nagorgcej scierpie¢ moze.

A potym sig uktasé, ciepto sig odziaé, a pocié sie.

»Kole mie w boku i migdzy plecami” 53

W przypadku braku mozliwosci skorzystania z pomocy doktora zaleca si¢

takze inne rozwigzanie, o ktérym wspomina wspétrozméwca, uznajac jednak

ostatecznie za najbardziej skuteczng interwencje Opatrznosci:

Mieszka tu jedna niewiasta, ta, czego Zaden doktor, Zaden barwierz (cyru-
lik) uleczy¢ nie moze, to ona uleczy.

Ona mi za pomocq Bozg pomogta.

Nie zawadziloby jej si¢ poradzic.

Moze by¢ czarownica.

Nalepszy lekarz jest Pan Bog.

A nalepsze lekarstwo mita cierpliwos¢, komu jg Pan Bog da.

Wiec (przeto) bgdz cierpliwy (cierpliwa), a poruczaj sie Panu Bogu, da Pan
Bog wnet lepiej.

Omawiang 38 rozmowe z podrecznika N. Volckmara zamykajg wypowie-

dzi tworzgce ostatni segment dialogu, z ktérych wynika, ze zalecana wcze$niej
przez jednego ze wspolrozmdéwcdw terapia przynosi rezultaty i jej beneficjent

wraca do zdrowia, za co oczywiscie nalezy podziekowaé Panu Bogu:

Poczynam sig trochg lepiej miec.

Poczynam po trosze jesc i pic.

Jedzenie i picie (pokarm i napéj) znowu mi smakuje (zas mi smakuje).
Znak to dobry.

Juz ci sig za mng polepszyto.

Pan Bég niech bedzie pochwalon (chwata Panu Bogu!).

Wymienione w 38 rozmowie rézne rodzaje choréb zostaly ukazane przez

N. Volckmara z punktu widzenia osoby ulegajacej ich skutkom. Wypowiedzi
w 1 os. lp opisujgce doznania chorego uzupelniajg repliki zawierajace sady
i komentarze obserwatora, ktdry dzieli si¢ ze wspdtrozméwcg doswiadczeniem

i wiedzg w zakresie usuwania poszczegdlnych dolegliwosci chorobowych.

Objawy choréb, o ktérych wspomina si¢ w analizowanym dialogu, doty-

czg nastepujacych czesci ciala i narzagdow:

- Glowa = Ustawicznie mig glowa boli. Wtosy mi lezg (wypadajg z glowy).
- Uszy = Brzmi mi w uszach.

- Oczy = Oczy mi ciekq. Patrze wlasnie jako przez okulary.
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- Nos = Z nosa mi krew ciecze bez przestania.

- Wargi = Wargi mi okrostawiaty.

- Zeby = Zeby mig bolg, a osobliwie trzonowy zgb.

— Piersi i serce = Lezy mi na piersiach i okolo serca, ze si¢ mato nie zatchne
(zaduszg).

- Zotadek, brzuch, jama brzuszna, pepek = Gryzie mig, mam gryzienie
w zywocie, w zolgdku i okolo pegpka; Zolgdek mam mdly, nie moge nic
w nim zatrzymad; Zywot (brzuch) mi spuchi.

- Pluca, watroba = Takie okrutne zwracanie (womity), Zem bez mata dzis
ptuc z wgtrobg nie wyrzucit (wyrzucita).

— Plecy, bok = Kole mig w boku i miedzy plecami.

- Kregostup (odcinek krzyzowy) = Boli mie krzyz.

- Palce = Kurcz mig tamie w palcach.

- Paznokcie = Uczynit mi si¢ wrzéd pod paznogciem, a paznogie¢ mi podob-
no zlezie.

- Rece i nogi = Wywinglem (wywinelam) sobie noge; Rece i nogi i wszystkie
cztonki po wszystkim ciele mi drzg.

— Skoéra = Skéra mig swierzbi.

- Cialo = Wszystko moje ciato petne jest krostek i wrzodow.

Objawy chorobowe przedstawione w omawianej rozmowie opierajg si¢ na
réznych doznaniach zmystowych i fizycznych, takich jak na przyklad dresz-
cze, podwyzszenie temperatury ciata, zaburzenia czucia i orientacji, drzenie,
tamanie, ktucie, dzwonienie, uciskanie, gryzienie, krecenie, wyciekanie, swe-
dzenie. Symptomem niektorych dolegliwosci jest bol, mowi sie takze o jego
natezeniu (boli mig krzyz; ustawicznie mig glowa boli; zeby mie bolg (...), ha-
niebny to bol).

Umiejetno$¢ opisywania stanu zdrowia wymaga od kompetentnego
uczestnika interakeji werbalnej znajomosci odpowiedniej leksyki nazywajacej
objawy choroby. W 38 rozmowie z podrecznika N. Volckmara kilka choréb
wymieniono z nazwy, w tym réwniez tych bardzo niebezpiecznych, beda-
cych przyczyng epidemii. Stanowia one przyklad funkcjonujacej w czasach
N. Volckmara terminologii medycznej, a ich potwierdzenie mozna odnalez¢

w sfownikach dawnej polszczyzny (por. tabela nr 1).
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Tabela nr 1. Nazwy chordb wystepujace w 38 rozmowie z podrecznika N. Volckmara w $wietle stownikéw dawnej polszczyzny
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Whnioski

W 38 rozmowie O chorobach N. Volckmar przekazal potoczne wyobrazenia na
temat choroby panujace w 6wczesnym spoteczenstwie, prezentujac odpowiednie
strategie komunikacyjne i standardowa leksyke umozliwiajaca wypowiadanie
sie na jej temat. Takie podejscie $wiadczy o zrozumieniu przez autora Viertzig
Dialogi potrzeby dostarczania uczacym si¢ jezyka obcego narzedzi do skutecz-
nej komunikacji w postaci modelowych wypowiedzi takze na mniej przyjemne
tematy, czgsto objete sferg tabu, zaréwno w planie tresci, jak i wyrazania. Oma-
wiany dialog, oprocz prezentacji sposobéw méwienia o chorobie, pelni funkcje
informatywng (ze wzgledu na zawarte w nim opisy objawdw choroby, rady do-
tyczace tagodzenia skutkow jej przebiegu i przekonanie o udziale sil nadprzy-
rodzonych w jej zapobieganiu). Przedstawiona w 38 rozmowie z podrecznika
N. Volckmara choroba zostala ukazana jako zjawisko, ktére zapowiadajg lub
towarzysza mu rozne objawy oparte na doznaniach zaréwno fizycznych, jak
i zmystowych. Najczesciej dotyczg one schorzen mieszczacych sie w obszarze
zainteresowania dzisiejszej medycyny rodzinnej i sa to choroby ukladu odde-
chowego i pokarmowego, a takze ukfadu ruchu i skéry. Zdarzaja sie jednak jed-
nostki chorobowe znacznie powazniejsze, zwlaszcza jezeli chodzi o choroby za-
kazne, takie jak zottaczka, trad czy dzuma. Przez uczestnikéw dialogu choroba
jest postrzegana jako stan napawajacy lekiem, ktéry moze wywota¢ powazne
konsekwencje: Boje sig, bym do Smierci nie zostat slepym, gluchym, niemym, chro-
mym (Slepa, glucha, niema, chroma). Pomocy osobom chorym udzielajg lekarze,
ktérzy jednak nie zawsze spelniajg pokiadane w nich nadzieje, co rekompensuja
inne osoby zajmujace si¢ medycyna, takie jak znajace si¢ na rzeczy niewiasty.
Ostateczng instancja zawsze jednak pozostaje Opatrzno$¢, do ktoérej bezposred-
nio odwoluja sie wspdtrozmoéwcy: Nie sames ty to, kazdy ma swoje dolegliwosci,
(za swe) wszyscy musiemy krzyz za Panem Chrystusem nosic.
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»Kole mi¢ w boku i miedzy plecami”. Sposoby méwienia o chorobie
w dawnym dialogu dydaktycznym (na przykladzie polsko-niemieckich rozméwek
N. Volckmara Viertzig Dialogi)

Streszczenie: Przedstawiony artykul dotyczy sposobéw moéwienia o chorobie
w modelowym dialogu zamieszczonym w XVII-wiecznym podreczniku do nauki jezy-
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ka polskiego jako obcego. W analizowanej rozmowie pojawiajg sie¢ rozne nazwy chordéb,
a takze przedstawione z punktu widzenia oséb chorych opisy dolegliwosci i objawoéw.
Interlokutorzy dziela si¢ swoimi do§wiadczeniami na temat sposobdw tagodzenia skut-
kow poszczegolnych chordb, wykazujac wspolczucie i empatie. Podrecznik N. Volck-
mara Viertzig Dialogi stanowi nie tylko cenne Zrédlo wiedzy do dziejow nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego, ale takze dostarcza wielu informacji na temat codzien-
nego zycia w minionych wiekach.

Stowa kluczowe: dialog dydaktyczny, rozméwki dla cudzoziemcow, nazwy cho-
rob, dzieje nauczania jezyka polskiego jako obcego
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From the teacher’s notebook. Notes and observations

Summary: The article provides insights into teaching one-year foundation
courses to foreigners preparing to study at Polish universities. Particular emphasis
is placed on exercises which focus on extracting information from various sources,
especially graphic imagery. In today’s world, the ability to extract and interpret data
from different sources is of paramount importance to all students, and in particular
future international students who are required to demonstrate a certain level of
proficiency in Polish. The text contains sample exercises combining linguistic
training with cultural competences. These exercises combine educational purposes
with practice involving the extraction and interpretation of information from
graphics and texts.

Keywords: one-year foundation courses, language and cultural training
programmes for foreign students, role of visual stimuli, extraction and interpretation of
information from graphic imagery

W swoim tekécie podziele si¢ doswiadczeniem zdobytym podczas prowa-
dzenia zaje¢ na rocznym kursie przygotowawczym dla kandydatéw na studia
w jezyku polskim prowadzonym przez Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla
Cudzoziemcow Uniwersytetu Wroclawskiego.

Lektorzy prowadzacy ksztalcenie jezykowe na rocznych kursach przygo-
towawczych majg do dyspozycji sporo podrecznikéw ogdlnych, profilowanych
i zbioréw zadan testowych wspomagajacych przygotowanie do podjecia roz-
nych kierunkow studiéw na polskich uczelniach. Rzadziej natomiast pojawiaja
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sie artykuly koncentrujace si¢ bezposrednio na zagadnieniach, problemach
i potrzebach zwigzanych z ksztalceniem cudzoziemcédw - przysztych studen-
tow polskich uczelni. W 2010 roku zostal opublikowany artykut bedacy pod-
sumowaniem badan nad doswiadczeniami cudzoziemcow przygotowujacych
sie do podjecia studiéw w jezyku polskim i ich problemami zwigzanymi z ada-
ptacja w nowym kontekscie spoteczno-kulturowym [Zarzycka 2010: 63-79].
Natomiast w 2017 roku opublikowano jeden z najobszerniejszych artykulow
poswieconych ksztalceniu jezykowemu cudzoziemcdw przygotowujacych sie
do podjecia studiéw w jezyku polskim [Hajduk-Gawron, Madeja, Smereczniak
2017: 432-446]. Autorki artykutu podzielity si¢ propozycjami dydaktycznymi,
przykladami zadan oraz doswiadczeniami zebranymi w toku ksztalcenia cu-
dzoziemcow w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Uniwersytetu Sla-

skiego. W podsumowaniu artykutu autorki napisaty:

Jednym z nadrzednych celow, jakie postawily$my sobie podczas opracowywania
zapowiadanego zbioru materiatéw, jest wdrozenie os6b z niego korzystajacych do
samodzielnego poszukiwania wiedzy, planowania i realizacji projektow, opraco-
wywania prezentacji (chodzi tu o zadania w ktdérych nalezy: zgromadzi¢ biblio-
grafie, dowiedzie¢ sie, kiedy/gdzie mozna..., odwiedzi¢ strone www, przeczyta¢
ulotke i znalez¢ konkretne informacje). Takie aktywnosci uwazamy za bardzo
wazne dla wspolczesnego studenta.

[Hajduk-Gawron, Madeja, Smereczniak 2017: 439]

Podzielajac opini¢ o wadze postawionego celu, chciatabym zwroci¢ uwage
na jeszcze jedng wazng umiejetno$¢ przyszlego studenta, jaka jest streszczanie
i wydobywanie informacji z réznych zrédet. Wspomniana umiejetnos¢ wyda-
je mi si¢ absolutnie podstawowa dla studenta zobowigzanego do korzystania
z bardzo wielu Zrédet informacji, w tym informacji nie tylko tekstowych, ale
réwniez i coraz cze$ciej graficznych.

We wspolczesnym $wiecie liczba réznych informacji koniecznych do
przyswojenia roénie w ogromnym tempie, a informacje graficzne znajduja sie
wszedzie - zaczynajac od tekstow naukowych czy prasowych, tekstow umiesz-
czanych w Internecie, po materialy wykorzystywane w kampaniach spotecz-
nych czy politycznych, az po proste komunikaty zwigzane z codziennym zy-
ciem i pelnionymi rolami spotecznymi. W badaniach i raportach na temat
umiejetnosci wydobywania informacji i danych przedstawionych w formie
graficznej wskazuje sie, ze uczniowie i studenci z wielu krajéw nie maja dosta-
tecznego doswiadczenia w tym zakresie, a co za tym idzie, nie potrafig trafnie
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interpretowa¢ danych zamieszczanych w formie graficznej [Nuwer 2016: 14].
Moje doswiadczenia ze stuchaczami rocznego kursu potwierdzaja tezy zawar-
te w przywolanym wyzej artykule i dlatego, aby wzmocni¢ ich kompetencje
w tym zakresie, wigkszo$¢ tematéw wprowadzanych w trakcie pierwszego se-
mestru realizowatam z przewagg materialu graficznego.

W programach ksztalcenia cudzoziemcéw przywiazuje sie zawsze duza
uwage do integrowania ksztalcenia jezykowego z tre$ciami pozajezykowymi,
co wymaga czestego korzystania z réznych zrodel i samodzielnego tworze-
nia pomocy dydaktycznych, w tym najczesciej trafnie dobranego materiatu
graficznego polaczonego z tekstem i dostosowanego do tematu zaje¢. W pro-
wadzonych zajeciach prezentowalam tresci pozajezykowe w trzech blokach
tematycznych: geografia, historia oraz kultura i obyczaje. Gtéwnymi celami
dydaktycznymi tych zaje¢ byto wprowadzanie cudzoziemcéw w polska prze-
strzen spoteczno-kulturowg oraz wspomaganie kompetencji jezykowej, przede
wszystkim sprawno$ci czytania ze zrozumieniem, moéwienia i pisania. Do
wspomnianych blokéw tematycznych wybieratam lub przygotowalam odpo-
wiedni i pogladowy material graficzny w przekonaniu, ze bodziec graficzny
bedzie nie tylko ulatwial deszyfracje prezentowanych tresci, ale tez korzystnie
stymulowal ustne i pisemne wypowiedzi uczacych si¢. Przygotowane materia-
ty graficzne mialy w zalozeniu przede wszystkim pomaga¢ w wydobywaniu
oraz interpretowaniu informacji zawartych w tych materiatach, wyrazania
opinii na ich temat, a finalnie w przygotowaniu wypowiedzi ustnych oraz pi-
semnych poprawnych jezykowo, dobrze skomponowanych i z leksyka wlasci-
wa dla tematu. Juz przy pierwszych zadaniach z mapkami, fotografiami czy
wykresami zorientowalam si¢, ze przygotowujac wypowiedz, uczacy sie pra-
gna, przede wszystkim, podzieli¢ sie swoja wiedzg na dany temat, pomijajac
lub czesto ignorujac etap analizy materiatu graficznego.

Pierwsze proby wydobywania oraz interpretowania informacji z mapy fi-
zycznej i administracyjnej Polski zaczynaly si¢ zwykle od stwierdzenia: ,War-
szawa jest stolicg Polski”, a przeciez mapki takiej informacji nie zawieraja. Ta-
kie same problemy pojawialy sie¢ przy zadaniu o waznych postaciach kultury
polskiej. Niektorzy uczacy si¢ potrafili zidentyfikowac postacie przedstawione
na zdjeciach i chege natychmiast podzieli¢ si¢ swoja wiedza, od razu podawali
ich nazwiska. A przeciez nie to byto celem tego zadania.

Po serii zadan z materialem graficznym ta tendencja do natychmiastowego
dzielenia si¢ wiedzg i tylko pobieznego analizowania wyjsciowego materiatu
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zanikala i uczacy si¢ wykonywali zadania zgodnie z ustnym badz pisemnym
poleceniem.

Zaprezentowane w zalacznikach fragmenty scenariuszy zajeé byly prowa-
dzone w pierwszych tygodniach pierwszego semestru nauki na rocznym kur-
sie przygotowawczym w SJPiK UWr, w ramach przedmiotu ,,Wiedza o Polsce”.
Zadania w nich zawarte byly wprowadzeniem do programu ksztalcenia kultu-
rowego zawierajacego prezentacje waznych tekstéw kultury polskiej. Zadania
realizowane podczas pierwszych tygodni ksztalcenia przyszlych studentow
pomagaly tez lepiej zidentyfikowa¢ ich zasoby leksykalne, ogélny poziom zna-
jomosci jezyka polskiego, aktualng wiedze o Polsce i gotowo$¢ danej grupy do
wspdlnej kreatywnej pracy. Zadania byty realizowane w grupach, ktére charak-
teryzowaly sie ogolng kompetencjg jezykowa na poziomie A2/B1. Wydawalo-
by si¢, ze wprowadzane zadania nie powinny sprawia¢ uczacym sie¢ wigkszych
problemodw, ale okazalo si¢, ze mimo dosy¢ duzej sprawnosci komunikacyjnej
w polach tematycznych dotyczacych codziennego zycia stuchacze mieli jeszcze
trudnos$ci w praktycznym stosowaniu swojej wiedzy gramatycznej, duze braki
w znajomosci leksyki potrzebnej do opisu prezentowanego materiatu graficz-
nego, a co za tym idzie, problemy z formulowaniem plynnej, poprawnej i roz-
budowanej wypowiedzi ustnej lub pisemnej. Zastosowany material graficzny
pomagal wiec w przypominaniu lub wydobywaniu odpowiednich struktur
gramatycznych i utrwalal lub wprowadzal stosowne stownictwo. Pomagat tez,
niektérym uczgcym si¢, w pozbywaniu sie leku jezykowego towarzyszacego
czesto w pierwszych miesigcach doskonalenia polszczyzny w nowym otoczeniu
i nowej grupie, a stuchaczom z pierwszymi jezykami wschodniostowianskimi
pomagal zrozumie¢ réznice miedzy komunikowaniem si¢ po polsku a zna-
jomoscig jezyka polskiego. Stosowane podczas tych zaje¢ elementy podejscia
zadaniowego, praca w parach czy malych grupach, wspélne lub indywidulane
przygotowywanie prezentacji konczacych dany temat, dodatkowo integrowaly
grupe wokot poszczegélnych tematéw i mialty wpltyw na koncowe efekty pra-
cy w drugim semestrze. Wprowadzana i konsekwentnie ¢wiczona frazeolo-
gia zwigzana z wyrazaniem opinii, pordwnywaniem czy argumentowaniem
pozwalala po pewnym czasie na realizacje zadania czy wspolnego projektu
w sposob poprawny jezykowo, bogatszy leksykalnie, ciekawy merytorycznie
i z dobra kompozycja calosci wypowiedzi. Tematy niektorych zaje¢ konczy-
ty sie czesto kilkuzdaniowym dyktandem, ktorego celem nie bylo zazwyczaj
¢wiczenie wybranego zagadnienia ortograficznego. Byly to ¢wiczenia utrwa-
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lajace polska grafie i wprowadzone badz wydobyte w czasie zaje¢ informacje.
Wspomniane dyktanda mozna nazwa¢ swego rodzaju ,,dyktandami kulturo-
wymi” i uwazam je za pozyteczne, szczegélnie w pierwszym etapie ksztalcenia
na rocznym kursie. Uwazam réwniez, ze systematyczne prowadzenie ,,staro-
modnych dyktand” powinno by¢ stalym elementem w programie ksztalcenia
wszystkich cudzoziemcow, szczegdlnie w poczatkowym etapie nabywania
kompetencji w polszczyznie. Przysztych studentéw nalezy przekonywaé, ze
umiejetnos¢ recznego pisania tez si¢ jeszcze czasami przydaje. Znaczna czes$é
o0so6b planujacych podjecie studiéw w jezyku polskim przystepuje przeciez do
panstwowego egzaminu z jezyka polskiego jako obcego, na ktérym trzeba
réwniez wykazac si¢ znajomoscia polskiej grafii.

Spora cze$¢ zadan z materialem graficznym byla opatrzona czesto tek-
stami powigzanymi z tematem zajg¢. Czytanie tekstow ze zrozumieniem,
umiejetnos¢ ich streszczania, wydobywania myséli gtéwnych i pobocznych,
ich krytyczna analiza w konfrontacji z materiatem graficznym byly - w moim
przekonaniu - dobrym ¢wiczeniem przed samodzielnym wykonywaniem pre-
zentacji, referatow i innych zadan stojacych przed osobami planujacymi studia
w jezyku polskim.

W artykule Anny Seretny poswieconym strategiom czytelniczym au-
torka zamieszcza katalog czynnikéw zwigzanych z osobg nabywajacg nowej
kompetencji jezykowej. Z autorskiego katalogu A. Seretny trzy wymienione
w nim czynniki pokazaly swoje kluczowe znaczenie w trakcie prowadzenia
zaje¢ poswieconych ¢wiczeniu umiejetnosci wydobywaniu informacji z tekstu
graficznego - ,,umiejetno$¢ skupienia sie na szczegolach, umiejetnosé¢ wnio-
skowania, gotowos¢ do podjecia wysitku poznawczego” [Seretny 2019: 21-22].
Trafny dobor tematow zajed, ciekawe, pogladowe materiaty graficzne, tekstowe
i dzwiekowe, dobra atmosfera w grupie, pomoc w realizacji tematow waznych
dla przysztych studentéw, inspirowanie i zachecanie do rozwijania zaintere-
sowan, mobilizowanie i stwarzanie okazji do uczestnictwa w zyciu kultural-
nym i spotecznym miasta, w ktorym przebywajg — wszystko to zawsze sprzyja
powstaniu u uczacych si¢ poczucia subiektywnej uzytecznosci z uczestnictwa
w zajeciach. Okazuje si¢ wtedy, ze sformutowane przez A. Seretny umiejetno-
$ci udaje sie wyéwiczy¢, a ,,gotowos¢ do podjecia wysitku poznawczego” staje
sie bardziej widoczna.

Na bardzo wielu polskich uczelniach prowadzone s3 roczne kursy przygo-
towujace cudzoziemcéw do studiow w jezyku polskim. Programy ksztalcenia
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obejmuja z reguly od 700 do 900 godzin ksztalcenia jezykowego zaktadajacego
doskonalenie znajomosci gramatyki, sprawnosci jezykowych oraz zajecia po-
$wiecone wprowadzaniu do przedmiotéw zwigzanych z przyszlymi kierunka-
mi studiow wybieranych przez uczestnikéw rocznych kurséw. Réznica miedzy
typowym kursem jezyka polskiego trwajacym semestr lub diuzej a rocznym
kursem jest dosy¢ zasadnicza. Na krétszym czy dluzszym kursie jezykowym,
po wstepnej diagnozie aktualnej kompetencji jezykowej, jaka jest zwykle test
plasujacy, realizowany jest program rozwijajacy zastang kompetencje i potrze-
by jezykowe uczacych si¢. Na rocznym kursie najwazniejszym celem jest do-
prowadzenie stuchaczy do kompetencji jezykowej wymaganej przy podjeciu
studiow w jezyku polskim, czyli do uzyskaniu poziomu B2 (chociaz niektore
uczelnie dopuszczajg poziom Bl1). Roczny kurs naklada wiec na lektora bar-
dzo wazne zadanie. Absolwent rocznego kursu powinien nie tylko sprawnie
komunikowa¢ si¢ w jezyku polskim, ale powinien dobrze zna¢ jezyk polski
- w mowie i pi$mie - aby sprosta¢ wymaganiom zwigzanym z programem
wybranego kierunku studiéw i stala konfrontacjg ze studentami, rodzimymi
uzytkownikami jezyka polskiego.

We wspolczesnych czasach mlodzi ludzie coraz mocniej uzaleznieni sg od
kontaktu z réznymi elektronicznymi komunikatorami i stalego sprawdzania
lub wysytania wiadomosci z telefondw komoérkowych. Te charakterystyczng
ceche obecnego pokolenia tez trzeba uwzglednia¢ przy doborze metod, tech-
nik i materialéw dydaktycznych stosowanych podczas prowadzenia zaje¢ na
rocznych kursach. Warto stale poszukiwaé nowych rozwigzan dydaktycznych,
tak, aby uzaleznienie od komunikatoréw i mediéw spolecznosciowych wspo-
magalo ,,uzaleznienie” od stalego podnoszenia kompetencji w polszczyznie na
wyzszy poziom, sprzyjato ambitnym potrzebom poznawczym, kreatywnosci

i dociekliwos$ci w dochodzeniu do wiedzy i postawionych sobie celow.
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Zalacznik nr 1

Temat zaj¢é: Geografia Polski, uksztaltowanie terenu, kierunki §wiata

Cele i strategie metodyczne: Uporzadkowanie i ksztalttowanie kompetencji leksykal-
nej w polu semantycznym geografia Polski. Wydobywanie informacji z mapek. Przy-
gotowanie wypowiedzi ustnych, a nastepnie pisemnych tylko na podstawie zalaczo-
nych mapek. Praca w parach.

Wydobywanie informacji. Czego mozna si¢ dowiedzie¢ o Polsce z mapki fizycznej
i administracyjnej?
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Mapa geograficzna Polski - topografia i cechy fizyczne Polski
W trakcie realizacji zadania warto pracowac z inng wersja fizycznej mapy Polski).

Na podstawie mapek prosze¢ napisa¢ 6 zdan o Polsce, uzywajac wyrazen podanych
W ramce.
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Z mapy wynika, ze...

Na mapie jest duzo zielonego koloru, co oznacza, ze...,

Z61ty kolor na mapie wskazuje, ze...,

Najwiecej jezior znajduje sie...

Tereny wyzynne sg w Polsce...,

Najwyzsze gory znajduja sie na...

Naturalng granicg na pdtnocy jest..., a na potudniu s3...

Mapka administracyjna informuje, Ze...

Mapka administracyjna pokazuje, ze wojewddztwo zachodnio-pomorskie jest na

.................... a wojewodztwo podkarpackie jest na .................... Polski.

Przyklad: 0. Duze nagromadzenie niebieskich punktéw na pdéinocnym wschodzie
Polski wskazuje, ze jest tam bardzo duzo jezior.

1.
2.
3. . kropka
, przecinek
4. ' wykrzyknik
- my$lnik
5. ? znak zapytania
6.
Dyktando

Uwaga. Nazwy miast, panistw i regiondw geograficznych piszemy wielka litera.

1.

Poprawa dyktanda

1. Czy Polska jest bardzo duzym krajem? Nie, Polska jest krajem $redniej wielkos$ci.
2. Na mapie Polski dominuje zielony kolor, a to oznacza, ze Polska jest przede wszyst-

kim krajem nizinnym.

3. Czy w Polsce sg gory? Oczywiscie! Wysokie gory sa na poludniowym wschodzie,

a dosy¢ niskie, ale bardzo malownicze pasma gorskie znajduja si¢ na potudniowym
zachodzie Polski.

4. Na niektdrych obszarach Polski wystepuja tez wyzyny — na przyklad Wyzyna Ma-

fopolska znajduje sie w okolicach Krakowa.
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5. Najwiecej niebieskich punktéw na mapie jest na potnocy Polski. Na pétnocnym
wschodzie jest Pojezierze Mazurskie, a na pétnocnym zachodzie Pojezierze Pomor-

skie.

1.

2.

3.

4.

5.
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Zakgcznik nr 2

Temat zajec: Kulturowe i turystyczne atrakcje Polski

Cele i strategie metodyczne: Wydobywanie i gromadzenie zasobéw leksykalnych
w polu semantycznym krajobraz, architektura, sztuka. Praca w parach. Przygoto-
wanie do zaprezentowania atrakcji kulturowych i turystycznych krajow pochodze-
nia uczacych si¢, w formie prezentacji multimedialnych. Zadawanie pytan lektorowi
zwigzanych z wprowadzonym materiatem graficznym i planowana prezentacja.

Czy wiesz, jakie to miasto? Co wida¢ na obrazkach? Prosze je kréotko opisac.

Stowniczek:

1. 6.
2. 7.
3. 8.
4. 9.
5. 10.
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Zalacznik 2a

Prosze przeczytac tekst i odpowiedzie¢ na pytania.

1. To miasto lezy na poludniowym wschodzie Polski. Jest otoczone gorami, ktdre na-
zywajg si¢ Tatry. W zimie s3 tam dobre warunki do jazdy na nartach. Z Wroctawia
do tego miasta jest daleko, ale mieszkancy Krakowa moga tam dojecha¢ w ciagu
dwdch godzin. W tym miescie lubili mieszka¢ artysci i sportowcy. Mozna tam zo-
baczy¢ piekne przyklady drewnianej architektury, ktora uzyskato miano zakopian-
skiego stylu. Jak nazywa si¢ to miasto?

2. To miasto ma w herbie syrene, ktéra trzyma miecz. Stare kamieniczki i inne cie-
kawe budowle, zabytkowa kolumna z postacig kréla, piekny klasycystyczny patac
nad wodg w otoczeniu zieleni, to tylko niektdre zabytkowe i ciekawe miejsca w tym
mieécie. Jest najwazniejszym miastem w Polsce. Jak si¢ nazywa i w jakim woje-

wodztwie lezy to miasto?

3. To duze miasto znajdujace si¢ na poludniowym zachodzie Polski. Tutaj jest wspa-
niala biblioteka majaca siedzibe w barokowym, pieknie odrestaurowanym budyn-
ku. Ogrdd przed budynkiem jest réwniez w tym samym stylu. Biblioteka nazywa
sie Ossolineum i jest waznym miejscem dla badaczy — humanistéw z Polski i za-
granicy. Dla historykow architektury, ale tez dla wielu turystéw jednym z najcie-
kawszych zabytkow w tym miescie jest duza okragta budowla wybudowana na po-
czatku XX wieku. To miasto w swojej historii nalezalo do réznych narodéw. Miasto
lezy nad rzeka Odra i ma wiele wspanialych miejsc i atrakcji? Jak nazywa si¢ to
miasto?

4. To miasto lezy na poinocy Polski nad Morzem Baltyckim i nad rzeka, ktora nazywa
sie Mottawa. Przy Motlawie mozna zobaczy¢ bardzo ciekawe zabytkowe budynki
i statki ptynace w strone morza. W tym miescie jest blisko do pieknych piaszczy-
stych plaz, otoczonych czesto lasami. W jakim wojewddztwie lezy to miasto i jak sie

nazywa?

5. To jest miasto, ktore lezy na zachodzie Polski, w wojewodztwie wielkopolskim. Na
niewielkim wzniesieniu stoi zabytkowa katedra z dwiema wiezami. Jest tam tez
pomnik pierwszego krola Polski, przedstawionego w pozycji stojacej, w zbroi ry-
cerskiej i z mieczem w prawej dloni. Krél nazywat si¢ Bolestaw Chrobry. To miasto
byto pierwsza stolica Polski i nazywa si¢

Nazwy miast z zadania 2a prosze wpisa¢ w odpowiednim miejscu na mapce.
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Zalacznik nr 3

Temat zaje¢: Wazne postacie polskiej kultury

Cele i strategie metodyczne: Domyslanie si¢ aktywnosci zawodowych, charakteru
i czasu, w ktorym zyly osoby przedstawione na zdjeciach. Stawianie hipotez wylacz-
nie na podstawie szczegdtowej analizy zdje¢. Praca indywidualna, ale z mozliwoécia
zwracania si¢ o pomoc do kolezanek i kolegéw z pytaniami typu: zapomniatam, jak
to sie nazywa po polsku?, czy kto$ wie?, prosze mi podpowiedzie¢... etc. Konfrontacja

swoich hipotez przy pomocy tekstow. Przygotowanie krétkiej wypowiedzi ustnej.

Prosze uwaznie popatrze¢ na zdjecia i odpowiedzie¢ na pytanie: Kim byty lub kim

s3 te osoby?
Mysle, ze... Przypuszczam ze..., Jestem pewna/ pewny, ze..., Wydaje mi
sie..., Prawdopodobnie...,

Przyklad:

0.

Mysle, ze ten mezczyzna byt profesorem, bo ma bardzo po-

wazny wyraz twarzy. Wydaje mi sie, ze on zyt dawno temu.

Jest ubrany troche staromodnie.
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Zdjecia noblistow pochodzg z Wikipedia.pl
Fot. W. Szymborskiej: Juan de Vojnikov, CC BY-SA 3.0, https://bit.ly/3uGM6Y7
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Prosze przeczytac tekst, wpisa¢ numer zdjecia i dokonczy¢ zdanie podane pod tekstem.

Imie i nazwisko

Kim byli/ kim s3?

Henryk Sienkiewicz

Zdjecienr _ 0

Jak wyglada? Ma kroétkie wlosy z wyraznym przedziatkiem,
brode i wasy. Jego marynarka i rodzaj kokardy pod szyja
wskazujg na dawne czasy. Wyglada na bardzo powaznego
czlowieka.

Kim byl? To wielki polski pisarz i dziennikarz. Laureat na-
grody Nobla w dziedzinie literatury. Zyt na przetomie XIX
i XX wieku. Napisal duzo powiesci, ktore Polacy bardzo
lubig. Najwazniejsze z nich to Trylogia trzy powiesci (Try-
logia): Potop, Ogniem i mieczem, Pan Wotodyjowski.

Lech Walesa

Zdjecie nr

Jak wyglada? Ma ciemne wlosy i dosy¢ duze wasy. W lewe;j
dloni trzyma kurtke, a prawg reke podnosi do gory. Stoi
przed mikrofonem. Moze jest na jakim$ waznym spotkaniu.
Kim byl, czym sie¢ zajmowal? To bardzo wazny dzialacz
zwigzkowy, pierwszy przewodniczacy zwigzku zawodo-
wego Solidarnos¢, prezydent Polski, noblista (Pokojowa
Nagroda Nobla). Dzisiaj jest na emeryturze, komentu-
je wazne wydarzenia. Jest znany i szanowany na calym

Swiecie.

Wistawa Szymborska

Zdjecie nr

Jak wyglada? TTa pani ma krotkie wlosy i apaszke pod szy-
ja. Wyglada na bardzo milg osob¢. W rece trzyma ksigzke
i méwi do mikrofonu. Jest usmiechnieta.

Kim byta? To jest zdjecie wielkiej poetki, ktora cale zycie
mieszkala w Krakowie. Napisata bardzo duzo pieknych
wierszy i Polacy bardzo ja kochali. Otrzymala nagrode No-
bla w dziedzinie literatury.

Czestaw Mitosz

Zdjecie nr

Jak wyglada? Mezczyzna na zdjeciu ma zaczesane do gory
wlosy i zlozone rece. Wyglada na bardzo stanowcza oso-
be. Moze bierze udzial w jakiej$ powaznej dyskusji?

Kim by}? To wielki poeta, pisarz, dyplomata, profesor lite-
ratury na amerykanskim uniwersytecie, bardzo znany i ce-
niony na calym $wiecie. Otrzymal nagrode¢ Nobla w dzie-

dzinie literatury.
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Olga Tokarczuk Jak wyglada? Ma bardzo milg twarz, grzywke i dredy. Na
Zdjecie nr zdjeciu patrzy na kogo$ i ma dosy¢ powazny wyraz twarzy.
Stoi na tle jakiego$ plakatu lub planszy z napisami.

Kim jest? Jest pisarka, psychologiem, eseistka. Bardzo an-
gazuje sie w problemy ekologiczne. Mieszka we Wroctawiu.

Otrzymata nagrode Nobla w dziedzinie literatury.

Wtladystaw Reymont Jak wyglada? Ten mezczyzna nosi staromodne okulary, ma
Zdjecienr brode, wasy i geste wlosy zaczesane do géry. Na zdjeciu jest
bardzo powazny, bez uémiechu, ma dosy¢ zmeczony wyraz
twarzy.

Kim by}? To wielki pisarz, nowelista i dziennikarz. Napisat
dwie bardzo znane powiesci — Chlopi i Ziemia obiecana.
Obie te powiesci sg sfilmowane. Otrzymatl nagrode Nobla

w dziedzinie literatury.

Maria Sktodowska- Jak wyglada? Na zdjeciu ma wlosy gladko zaczesane do gory.
-Curie Jest ubrana w bluzke i chyba jakis ciemny sweter. Wyglada na
Zdjecienr powazng i chyba bardzo pracowitg osobe.

Kim byta? To wielka uczona. Urodzila si¢ w Polsce, ale stu-
diowata we Francji. Tam tez spedzila doroste zycie. Otrzy-
mala dwa razy nagrode Nobla — w dziedzinie fizyki i che-

mii.

Chciatabym/ Chcialbym spotka¢ si¢ z
poniewaz interesuje sie

Gdyby to byto mozliwe, podczas spotkania zadatabym/ zadalbym tej osobie trzy py-

tania.

1.
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Zalacznik nr 4

Temat: Poznaj Dolny Slask!

Cele i strategie metodyczne: Glo$ne czytanie tekstu. Budowanie rozbudowanych
odpowiedzi na pytania. Poszerzanie zasobow jezykowych potrzebnych do szczego-
fowego opisu architektury i krajobrazu. Konfrontowanie zdobytych informacji z ma-
teriatem graficznym. Utrwalenie nazw miejscowosci w krotkiej wypowiedzi pisem-
nej. Przygotowanie do przedstawienia w parach atrakgji kulturowych i turystycznych
wylosowanych regionéw w Polsce.

Poznaj Dolny Slask! Dolina Patacéw i Ogrodéw w Karkonoszach. Wirtualna
wycieczka
http://dolinapalacow.pl/
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Po przeczytaniu tekstu prosze odpowiedzie¢ na pytania.

Kotlina Jeleniogérska i Karkonosze majg wiele pigknych i magicznych miejsc. Daw-

niej lubili tu przyjezdzaé cztonkowie rodu Habsburgdw, przyjezdzali rosyjscy carowie

i polscy arystokraci (na przyklad rodzina Czartoryskich). Byl tu réwniez Wolfgang

Goethe, Fryderyk Chopin i amerykanski ambasador John Quincy Adams, ktory poz-

niej zostal prezydentem Standéw Zjednoczonych.

Na Dolnym Slgsku znajduje sie az jedna czwarta wszystkich zamkéw i patacow w Pol-

sce. Niedaleko Jeleniej Gory sa gotyckie zamki, wieze obronne, renesansowe dwory,

barokowe patace i rezydencje z dziewigtnastego wieku (XIX w.). Wszystkie te patace,
dwory i rezydencje maja piekne, czesto ogromne parki. Gotyckich zamkow jest prawie
trzydziesci! Te wszystkie miejsca mozna zwiedzi¢ w ciggu jednego dnia, jesli bedzie-
my jezdzi¢ samochodem. Mozna tez zwiedzac¢ te miejscowos$ci na rowerze. W tej oko-
licy jest duzo tras rowerowych, wigec moze to by¢ bardzo mita dwudniowa wycieczka.

Bukowiec, Lomnica, Wojanow, Karpniki, Staniszéw, Jelenia Gora, Cieplice, My-

stakowice, Czarne, Siedlecin i Ciszyca to tylko niektére miejscowosci, ktdre warto

zobaczy¢ na poczatek.

1. W Bukowcu zobaczymy piekny park i maly, jasny patac w stylu romantycznym. Po
prawej i lewej stronie palacu widac¢ szpaler pieknych drzew. Niektdre drzewa maja
juz jesienne liscie. Ten patac wybudowat Friedrich Wilhelm von Reden. W patacu
jest dzi$ siedziba Zwiazku Gmin Karkonoskich.

2. W Lomnicy, w barokowym patacu mieszkaja Elizabeth i Ulrich von Kiister, potom-
kowie dawnych wlascicieli palacu. Patac jest dwupietrowy i ma dwie wieze — kazda
ma czarny dach. Wtasciciele palacu organizuja rozne festyny oraz imprezy kultural-
ne, ktore cieszg sie popularno$cia w catej okolicy. Dach tego palacu jest czerwony.

3. W Wojanowie nad rzeka Bobr jest tez pigkny, duzy palac, w ktérym teraz jest hotel.
Przed patacem jest pieckny ogréd z malg fontanng. Widac¢ tez, ze po lewej stronie
palacu stoja niskie budynki. Palac nalezal kiedy$ do cérki kréla pruskiego Fryde-
ryka Wilhelma III. Ten palac najpiekniej wyglada noca, ale na zdjeciu zrobionym
z lotu ptaka (w dziennym $wietle), tez wyglada pigknie.

4. W Karpnikach jest maly patacyk z pigknymi witrazami, lustrami i kominkami.
Pierwszy wlasciciel tego patacyku byt botanikiem i zalozyl wokét patacu ogrod
botaniczny z egzotycznymi roélinami. Patac ma jedng wysoka wieze. Koto palacu
rosna drzewa, a patac malowniczo odbija si¢ w lustrze wody stawu.

5. W Staniszowie s3 dwa palace - jeden w Staniszowie Dolnym, a drugi w Staniszo-
wie Gornym. Przed paltacem z wiezg jest staw, w ktérym odbijaja sie drzewa i palac.
Palac w Staniszowie Gérnym jest mniejszy, ma tylko jedno pietro i duzo okienek
w dachu. Przed patacem stoi rzezba. Wtasciciele tych palacéw urzadzajg w nich

wystawy i aukcje dziet sztuki.
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6. W Jeleniej Gorze warto poszukaé patacu, ktéry nazywa si¢ Paulinum. Teraz jest
tam elegancki hotel. Patac jest pieknie otoczony lasem i ma jedng wysoka wieze.

7. W Siedlecinie trzeba koniecznie zobaczy¢ wieze rycerska z czternastego wieku. To
jest skromna, prosta budowla z malenikimi okienkami. Trzeba uwaznie patrzec,
bo wieza jest prawie calkowicie schowana wsrdd drzew. Zachowaly sie tam orygi-
nalne freski, ktore opowiadaja przygody Lancelota, legendarnego rycerza okrggte-
go stotu.

Pamietaj i zwiedzaj Dolny Slask!
Pytania do tekstu.

1. Gdzie znajduje si¢ Dolina Patacéw i Ogrodow?

2. Co mozna zobaczy¢ kolo Jeleniej Gory?

3. Jak mozna zwiedza¢ te zabytkowe miejsca?

4. Tle miejscowosci warto zwiedzic?

5. Kto wybudowat Patac w Bukowcu?

6. Kim s3 obecni wlasciciele w Lomnicy?

7. Kim byl i co zrobil pierwszy wlasciciel patacyku w Karpnikach?

8. Ile jest patacow w Staniszowie?

9. Co warto zobaczy¢ w Jeleniej Gorze?

10. Dlaczego trzeba pojecha¢ do Siedlecina?

11. Kto przyjezdzat w Karkonosze?
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Na podstawie przeczytanych tekstow prosze dopasowac podpisy do obrazkow.

zdjecia: www.dolinapalacow.pl

Patac w Staniszowie Dolnym,

Patac w Karpnikach, = Palac w Wojanowie,

Patac Paulinum w Jeleniej Gorze,

Patac w Staniszowie Gérnym,

Patac w Lomnicy,

Wieza Rycerska w Siedlecinie

Paltac w Bukowcu,
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Korzystajac z przeczytanego tekstu, prosze uzupetnic zdania.
Moja wycieczka
Najpierw chce pojecha¢ do i zwiedzi¢
Nastepnie pojade do i
Na koncu odwiedze miejscowos¢, ktdra nazywa sie
itam .Jak bede w , to kupie widokdwke
iwysle ja do
Zalacznik nr 5

Temat: Wazne postacie i miejsca

Cele i strategie metodyczne. Glo$ne czytanie wiersza przez kilku uczacych si¢. Speku-

lowanie na temat siedziby redakc;ji i odczu¢ jednego z rozmowcow.

Zadawanie pytan lektorowi zwigzanych z wierszem, miejscem i rozmawiajacymi oso-

bami.

Poezja jest dobra na wszystko — na czytanie ze zrozumieniem tez!

Prosze¢ przeczyta¢ wiersz, popatrze¢ na zdjecia, a nastepnie odpowiedzie¢ na pytania.

W odpowiedziach prosze wykorzysta¢ rdwniez informacje podane przy zdjeciach.

Czestaw Milosz

Poeta, profesor literatury,
noblista, wielka posta¢
literatury polskiej i $wiatowe;.
Pod koniec zycia mieszkat

w Krakowie.

Fot. Adam Cedro

Marcin Swietlicki

poeta, dziennikarz, wokalista
zespotu Swietliki, barwna
postac kultury polskiej.

Mieszka w Krakowie.

Fot. Iwankgb, https://tiny.pl/9n5vz
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Rozmawianie 5. Jakie wrazenie robi na Pani/Panu ta rozmowa?

W redakcji ,, Tygodnika Powszechnego” odezwal sig telefon.

Trrr. Trrr.
W redakcji ,, Tygodnika Powszechnego” odezwal sig telefon. 6. Jak mdgt sie poczu¢ Marcin Swietlicki po tej rozmowie?!

Zawsze mnie licho kusi w niewtasciwym momencie

i zawsze jestem w niewtasciwym miejscu.

Trrr. Trrr. Podniostem stuchawke. -, Tygodnik Powszechny” -

powiedziatem. W stuchawce odezwat si¢ Czestaw

Mitosz zdecydowanie glosem Czestawa Mifosza.

- Tu Czestaw Mitosz - powiedzial. - Z kim méwie? - zapytal. Z notatnika lektora. Zapiski i spostrzezenia

~ Marcin Swietlicki - odpowiedziatem, zgodnie z prawdg, glosem
Marcina Swietlickiego. - To ja poprosze z kim innym — Streszczenie: W artykule zaprezentowane sg spostrzezenia dotyczace ksztalcenia
cudzoziemcoéw na rocznych kursach przygotowujacych do podjecia studiow w jezyku

powiedziat Czestaw Mitosz.
polskim na polskich uczelniach. Podkre$lona jest rola zadan ¢wiczacych umiejetnoséé

(M. Swietlicki, Czynny do odwotania, Wydawnictwo Czarne, 2001)
wydobywania informacji z réznych zrodet, ale przede wszystkim z materialéw graficz-

Stowniczek: nych. We wspdlczesnym $wiecie umiejetnos¢ wydobywania, a takze interpretowania
1. licho kusi danych z réznych zrédel nabiera kluczowego znaczenia dla wszystkich uczacych sie.
2. niewlasciwy moment Dotyrczy to stzegélnie przysilych zagrani,cz.nych stude.nto'w, ktérzy musza osiqgnq?'

okreslony poziom kompetencji w polszczyznie. Tekstowi towarzysza przyklady zadan
3. o . .
faczacych ksztalcenie jezykowe z kompetencja kulturowa. Zaprezentowane zadania
4 maja dwa gléwne cele - poznawczy oraz ¢wiczenie umiejetnoéci wydobywania oraz in-
3. terpretowania informacji zawartych w materiatach graficznych i tekstowych.
6.
; Stowa klucze: roczne kursy przygotowawcze, ksztalcenie jezykowo-kulturowe
' cudzoziemcow, rola bodzca graficznego, wydobywanie oraz interpretacja informacji
8. z materiatu graficznego
9.
10.

1. Gdzie odbywa si¢ akcja wiersza?

2. Jak moze wyglada¢ to miejsce? Co si¢ tam znajduje?

3. Kto z kim rozmawia?

4. Co robil/ co mégt robi¢ Marcin Swietlicki w redakcji ,, Tygodnika Powszechnego”? ' Redakeja dzigkuje p. mgr Kindze Lo$ z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie za pomoc

w wyszukiwaniu niektérych zdje¢ i opracowaniu ich na potrzeby artykutu. Sktadamy réwniez

podziekowania dla p. dra Adama Cedry za udostepnienie z prywatnego archiwum zdjecia

Czestawa Milosza.
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Jezyk polski w diasporze a problemy glottodydaktyki
polonistycznej

The Polish language in the diaspora and problems of Polish
glottodidactics studies

Summary: The Polish Language abroad exists in three basic social-communication
spheres (as the language of Poles being abroad, a foreign language and an inherited
language), making up together polonocentric communities that share a common
diasporic character. The language of these communities evolves in a few areas under
the influence of some factors, maintaining its dissimilarity and internal diversity within
those spheres. Glottodidactic problems apply to three basic elements of the didactic
process: teacher — channel - student, concentrating on personal, institutional and

consciousness issues.

Keywords: the Polish language in the diaspora, polonocentric communities,

didactic process, Polish studies glottodidactics

Jezyk polski w diasporycznych wspolnotach komunikacyjnych poza grani-
cami kraju etnicznego wystepuje w ponad 80 krajach swiata i postuguje si¢
nim 14-15 mln uzytkownikéw [Dubisz 2020: 103; Miodunka 2020: 13; Laskow-
ski 2014: 24]. Wspolczesne zroznicowanie (kulturowe, swiadomosciowe) tych
wspolnot uzasadnia okreslanie ich jako wspolnoty polonocentryczne, a znaj-

duje to potwierdzenie w genezie i stratyfikacji ich jezyka.
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Jezyk polski poza granicami kraju wystepuje w trzech podstawowych sfe-
rach socjalno-komunikacyjnych:

- jako jezyk Polakow przebywajgcych za granica;

- jako jezyk obcy, ktérego znajomos$¢ nabywaja cudzoziemcy w wyniku

nauki;

- jako jezyk odziedziczony/dziedziczony i utrwalony/utrwalany wsrod
przedstawicieli emigracyjnego pokolenia Polonii i ich potomkéw z I po-
kolenia polonijnego oraz z pokolen nastepnych, jesli znajomos$¢ warian-
tow polszczyzny przeniesionej ze starego kraju jest kontynuowana w ich
srodowiskach; tu nalezy zalicza¢ takze jezyk(i) autochtonicznych i prze-
siedlenczych zbiorowosci w krajach bylego ZSRR.

Cechg wspolng zbiorowosci polonocentrycznych tych trzech sfer socjal-
no-komunikacyjnych jest ich diasporyczno$¢ w przeciwienstwie do zwartosci
wspolnoty komunikacyjnej w kraju, tj. na terenie panstwa polskiego. Owa dia-
sporyczno$¢ w roznym stopniu i zakresie wplywa na stratyfikacje komunika-
cyjno-stylowy i konstytutywne cechy polszczyzny poza granicami kraju.

Jezyk Polakéw za granica, podobnie jak w kraju, charakteryzuje dzis tréj-
dzielny uklad odmian komunikacyjno-stylowych. Podstawg jest tu kryterium
terytorialno-socjalno-intelektualne, wediug ktérego gléwnymi wariantami
komunikacyjnymi polszczyzny s3: odmiana ogdélna (inaczej: literacka, kultu-
ralna, standardowa, opracowana, warstwy wyksztalconej - w rejestrze mowio-
nym i pisanym); odmiana nieogélna (dialektalna, niestandardowa, warstwy
niewyksztalconej - tylko w rejestrze méwionym); odmiana mieszana (réznych
grup spolecznych awansujacych kulturowo i jezykowo - przede wszystkim
w obiegowym rejestrze méwionym, w tym takze regionalnym, ale zyskujaca
réwniez realizacje pisane/zapisane).

Jezyk polski jako obcy wystepuje poza granicami Polski w mniejszym
zréznicowaniu niz jezyk Polakéw, mamy tu bowiem do czynienia z nabywa-
niem znajomosci polszczyzny przede wszystkim w wyniku uczenia sig¢ jej i na-
uczania w formie zorganizowanej. Przedmiotem nauczania jest odmiana ogol-
na (literacka, standardowa, kulturalna) jezyka polskiego zaréwno w formie
mowionej, jak i pisanej, poniewaz tylko ona odpowiada kryteriom normatyw-
noéci, kodyfikacji i oficjalno$ci. Dodatkowo — w wyniku kontaktéw niefor-
malnych i zabiegéw dydaktycznych wprowadzajacych elementy potocznosci
- uczgcy sie nabywaja znajomos¢ odmiany obiegowej w rejestrze méwionym.
W sytuacjach indywidualnych dochodzi do nabywania znajomosci wariantow
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regionalno-dialektalnych w wyniku bezposrednich kontaktéw z ich nosiciela-
mi polskimi/polonijnymi lub w wyniku uczenia si¢ specjalistycznych warian-
tow polszczyzny ze wzgledéw zawodowych.

Jezyk polski jako odziedziczony wystepuje we wspdlnotach diaspo-
rycznych w dwdch podstawowych odmianach - jako jezyk przedstawicie-
li pokolenia emigracyjnego (jezyk emigracyjny, emigrancki) oraz jako jezyk
przedstawicieli pierwszego pokolenia polonijnego i pokolen nastepnych (je-
zyk polonijny). Jezyk emigracyjny wyjsciowo mozna utozsamiac z jezykiem
Polakéw za granica, poniewaz emigranci w pierwszej fazie pobytu w nowym
kraju osiedlenia w duzej mierze zachowuja mentalno$¢, sSwiadomos¢ etniczng,
spoleczna i jezykowa wyniesiona ze starego kraju.

Rozwdj idiolektéw emigracyjnych w warunkach izolacji od polszczyzny
w kraju, kontaktéw i interferencji miedzyjezykowych, wreszcie w sytuacji
bilingwizmu, powoduje zmiang ksztaltu tych idiolektow. Najczesciej polega
to na ograniczeniu repertuaru ich wariantéw i rejestréw oraz na wprowadze-
niu fonetycznych, gramatycznych i leksykalnych elementéw obcojezycznych.
W ten sposéb ich pierwotny kod polski staje si¢ polskim kodem emigracyjnym.
Taka wlasnie polszczyzne opisywal Witold Doroszewski w swej monografii
pt. Jezyk polski w Stanach Zjednoczonych A. P. [zob. Doroszewski 1938], pierw-
szej stricte naukowej publikacji poswieconej jezykowi polskiemu w diasporze.

Najwazniejsza jednak zmiana zachodzi w procesach spolecznej komuni-
kacji. W miare asymilowania si¢ Srodowisk emigracyjnych w spoteczenstwie
nowego kraju pobytu kod polski (polski kod emigracyjny) staje si¢ wtérnym
kodem komunikacji spotecznej, poniewaz kodem prymarnym zostaje oficjal-
ny, urzedowy, panstwowy jezyk kraju osiedlenia. To z kolei prowadzi do zmia-
ny tozsamosci etnicznej nosicieli idiolektéw emigracyjnych, ktérzy z Polakow
zza granicy staja si¢ czlonkami srodowisk polonijnych, a nastepnie przedsta-
wicielami zbiorowosci polonocentrycznych. Determinuje to zarazem sytuacje
taka, ze polski kod emigracyjny (w zmienionej juz polsko-obcojezycznej po-
staci) przeksztalca sie i co do funkgji, i co do struktury w lokalny (emigracyj-
no-polonijny) kod familijny [zob. Dubisz 2014: 79-100].

W wypadku jezyka przedstawicieli pokolenia polonijnego (jezyka polo-
nijnego) zachodzi jeszcze bardziej ztozona sytuacja. S3 oni bowiem od uro-
dzenia niejako dwujezyczni, gdyz (na ogot) ich pierwszym kodem rodzinnym
(familijnym) jest jakis wariant obiegowego jezyka polskiego lub familijny wa-
riant lokalnego kodu emigracyjnego, a kodem drugim jezyk kraju osiedlenia
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ich przodkoéw, bedacy zarazem ich jedynym jezykiem panstwowym i urzedo-
wym. Doé¢ szybko jednak, bo juz w wieku kilku lat przedstawicieli pokolenia
polonijnego, hierarchia tych kodéw zaczyna si¢ zmienia¢ na rzecz domina-
cji oficjalnego jezyka panstwowego, co w ostatecznym rozrachunku w okoto
50% populacji prowadzi do calkowitego zaniku znajomosci pierwotnego kodu
etnicznego ich rodzicéw. W tym wypadku moze dochodzi¢ wrecz do konfliktu
swiatéw kulturowych i probleméw z okresleniem tozsamosci etnicznej. W po-
zostatej czesci populacji pierwszego pokolenia polonijnego albo dochodzi do
utrwalenia sie wymienionych kodéw familijnych, albo ksztaltuje sie odmiana
ogodlna jezyka polskiego w wyniku nauki szkolnej (w szkole polonijnej lub pol-
skiej) [por. Debski 2009; Jedryka 2012].

Wspolczesnie najwigkszy zakres wystepowania w obrebie zbiorowosci
polonocentrycznych ma jezyk polonijny (rozumiany jako kody pierwszego
pokolenia polonijnego i pokolen nastepnych) ze wzgledu na histori¢ ksztalto-
wania sie tych zbiorowosci, ich diasporyczno$¢, dominacje uzusu jezykowego
w komunikacji oraz mieszany charakter, ktéry wynika z kontaktéw miedzy-
jezykowych oraz sytuacji interferencji i bilingwizmu. W obrebie jezyka polo-
nijnego wystepuja gatunkowe odmiany komunikacyjne i style funkcjonalne.
W wypadku tych pierwszych najmniejszy zakres maja odmiany standardowe
w pelni zgodne z normami polszczyzny ogélnej w kraju, réwniez w plaszczyz-
nie kontaktéw jezykowych, interferencji i zapozyczen.

Gléwny zakres komunikacyjny jezyka polonijnego wypelniaja odmia-
ny mieszane, réznigce si¢ podstawami jezykowymi oraz stopniem nasycenia
wynikami interferencji jezykow krajow osiedlenia/pobytu zbiorowosci polo-
nocentrycznych. Stosunkowo najblizsze normie polszczyzny standardowej sa
tzw. odmiany kulturalne, ktérych ksztalt jest bliski polszczyznie ogdlnej, ale
wystepuja w nich w znacznie wiekszym natezeniu wyniki interferencji obcoje-
zycznych, a zasieg spofeczny tych odmian jest ograniczony do czesci warstwy
inteligencji.

Znaczny zwiazek z polszczyzng w kraju, ale w jej wariantach nieogélno-
polskich (niestandardowych), zachowuja tzw. odmiany regionalno-gwarowe,
tj. genetycznie polskie gwary ludowe przeniesione na grunt polonijny, badz
zachowane w skupiskach autochtonicznych lub przesiedlenczych, i wystepu-
jace w enklawach terytorialno-socjalnych ze znaczng domieszka wpltywow
obcojezycznych.
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W odmiennych niz w kraju etnicznym (lub w nowych) warunkach cy-
wilizacyjnych zbiorowosci emigracyjno-polonijne (a takze autochtoniczno-
-przesiedlencze) wytworzyly nowe mieszane odmiany komunikacyjne, tzw.
dialekty polonijne (dialekty kontaktowe), bedace swego rodzaju melanzem
réznych wariantéw polszczyzny, oficjalnych jezykéw krajow osiedlenia/po-
bytu oraz jezykéw innych grup etnicznych, z ktérymi przedstawiciele tych
zbiorowosci wchodza w kontakt. Jest to — uzywajac okreslenia polonijnego
- mowa haf na pét (USA) albo prosta mowa (Bialorus), ktéra charakteryzu-
je sie najwiekszym zakresem interferencji obcojezycznych i ktéra ma wspot-
cze$nie najwiekszy zakres komunikacyjny w polonijnych diasporach. Latwo
zauwazyd, ze dyferencjacja odmian komunikacyjnych jezyka zbiorowosci po-
lonocentrycznych ma charakter biegunowy, jesli uwzglednic¢ kryteria normy
polszczyzny ogdlnej i zasiegu interferencji obcojezycznych. Na jednym biegu-
nie mieszcza si¢ odmiany standardowe, na drugim - dialekty polonijne [por.
Dubisz 2016: 233-235].

Komunikacyjne role jezyka zbiorowosci polonocentrycznych realizuja sie
w kilku plaszczyznach funkcjonalnych, wyznaczajac zarazem mozliwe plasz-
czyzny jego opisu. Dotycza one:

1) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako wlasnego (odziedziczone-
go, dziedziczonego, etnicznego, narodowosciowego) w jego odmianach
komunikacyjno-stylowych i terytorialno-socjalnych;

2) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako rodzimego (emigranckie-
go, polonijnego, familijnego, lokalnego) w jego wariantach funkcjonal-
nych;

3) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako obcego (nauczanego,
przyswajanego, standardowego, specjalistycznego, obiegowego);

4) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako kodu komunikacyjnego
(prymarnego, sekundarnego, pierwszego, drugiego, oficjalnego, pry-
watnego);

5) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako interlektu kontaktowego
(urzedowego, miedzynarodowego, regionalnego, pogranicznego, idio-
lektalnego);

6) jezyka zbiorowosci polonocentrycznych jako kodu imigranckiego (ko-
munikacyjnego, akulturacyjnego, integracyjnego, izolujacego, presti-

Zowego).
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O jakosci, zakresie socjalnym i komunikacyjnym oraz funkcjach kulturo-
wych jezyka zbiorowosci polonocentrycznych decyduje ukiad szeregu czynni-
kéw (parametrow). Sa to czynniki nastepujace:

1) demograficzny (liczebnos¢ zbiorowosci postugujacych sie ré6znymi wa-
riantami polszczyzny, ich zréznicowanie ilociowe i pokoleniowe, stra-
tyfikacja fal migracyjnych/osiedlenczych/osadnicznych/przesiedlen-
czych);

2) geograficzny (rozmieszczenie enklaw jezyka polskiego, stopien zwar-
tosci/diasporycznosci wspdlnot komunikacyjnych, zréznicowanie tery-
torialne skupisk, srodowisk i grup lokalnych uzytkownikéw réznych
wariantow polszczyzny);

3) lingwistyczny (stopienn opanowania systemu jezyka polskiego przez
jego uzytkownikéw, warianty/odmiany komunikacyjno-stylowe pol-
szczyzny, spoleczne zakresy jej uzywania, dydaktyka jezyka polskiego
jako etnicznego: rodzimego, dziedziczonego, obcego);

4) kulturalny (jezyk polski jako podstawowa wartos¢ kultury zbiorowosci
polonocentrycznych, jako nosiciel polskich wartosci etnicznych, jako
klucz do ,skarbca kultury narodowe;j”, jako narze¢dzie codziennej ko-
munikacji, interdialekt miedzyetniczny, kod wiary i religii);

5) ekonomiczny (status jezyka polskiego wobec innych jezykéw w spote-
czenstwie wieloetnicznym a pozycja ekonomiczna i socjalna jego nosi-
cieli, uzytkownikéw i uczacych sie go) [por. Dubisz 2020: 171, 162].

Wisrod wymienionych wyzej rél komunikacyjnych, plaszczyzn funkcjono-
wania i opisu oraz determinant wyraznie jest zaznaczony aspekt glottodydak-
tyczny, ale nie zajmuje on pozycji nadrzednej. Ten aspekt moze by¢ przedmio-
tem naszego zainteresowania z dwdch wzgledéw: 1) poniewaz glottodydaktyka
polonistyczna w zbiorowosciach polonocentrycznych ma specyficzny charakter
[zob. np. Lipinska 2005]; 2) poniewaz wspolczesnie glottodydaktyka jest jed-
nym z bardzo waznych instrumentéw polityki jezykowej [zob. np. Kajak 2021].

W niniejszym opracowaniu glottodydaktyke polonistyczng rozumiemy
przede wszystkim jako praktyczng dziatalno$¢ dydaktyczng, jednakze trzeba
w tym miejscu przytoczy¢ jej pelna definicje ze wzgledu na zaznaczony wyzej
glottodydaktyczny aspekt opisu jezyka zbiorowosci polonocentrycznych.

Glottodydaktyka polonistyczna jest dziedzing nauk humanistycznych zajmuja-
ca si¢ badaniem proceséw nauczania i uczenia si¢ polszczyzny jako jezyka ob-
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cego i drugiego. Przekonanie o powigzaniu i wzajemnej determinacji procesdéw
nauczania i uczenia si¢ powinno prowadzi¢ do podniesienia efektywnosci obu
proceséw w wyniku wykorzystania ogoélnej wiedzy glottodydaktycznej.

Glottodydaktyka polonistyczna zajmuje sie¢ m.in. metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego i drugiego, uwazana teraz za jedna z subdsycyplin glotto-
dydaktyki, do ktérych zaliczamy tez: pedeutologie polonistyczna, akwizycje jezy-
ka polskiego jako obcego i drugiego, polonistyczne jezykoznawstwo dydaktycz-
ne, preparacje i ewaluacje materialow glottodydaktycznych, nauczanie i uczenie
sie jezyka polskiego jako obcego i drugiego wspomagane komputerowo, sytuacje
polonistyki i nauczania jezyka polskiego jako obcego w poszczegdlnych krajach
i regionach $wiata, polityke jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczy-
zny w $wiecie, histori¢ nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz
glottodydaktyke poréwnawcza [Miodunka 2016: 54].

W sytuacji nauczania jezyka polskiego w zbiorowosciach polonocentrycz-
nych proces glottodydaktyczny jest bardziej skomplikowany niz dzieje si¢ to
w sytuacji nauczania cudzoziemcéw jezyka polskiego jako obcego w kraju.
Problemy te wystepuja na kilku poziomach i w kilku fazach dydaktyki, w tym
miejscu mozemy je jedynie zasygnalizowac.

Pierwszy poziom komplikacji wynika z samego zréznicowania gléwnych
sfer komunikacyjno-socjalnych wystepowania jezyka polskiego poza granica-
mi Polski, inne bowiem sg potrzeby dydaktyczne, jesli chodzi o jezyk polski,
Polakéw przebywajacych za granica, inne cudzoziemcéw, a jeszcze inne tych,
dla ktorych polszczyzna jest jezykiem dziedziczonym/odziedziczonym - dla
srodowisk emigracyjnych i polonijnych. W pierwszej sferze chodzi gtéwnie
o utrwalanie znajomosci polszczyzny, doskonalenie komunikacji w jezyku et-
nicznym i wzbogacanie wiedzy o nim; w drugim - o standardowe i zorgani-
zowane instytucjonalnie nauczanie jezyka polskiego jako obcego (najbardziej
zblizone do nauczania JPJO cudzoziemcéw w kraju), majace na celu prak-
tyczne osiggniecie sprawnosci jezykowej na okreslonym poziomie; w trzecim
- o przystosowanie procesu dydaktycznego do bardzo zréznicowanych (so-
cjalnie, wiekowo, jezykowo, $wiadomos$ciowo) grup stuchaczy, ktory powinien
prowadzi¢ zaréwno do osiggniecia przez nich okreslonego poziomu spraw-
nosci jezykowej, jak i do wzbogacenia ich swiadomosci jezykowo-kulturowej.
Wspdlny natomiast jest model ukladu glottodydaktycznego, obejmujacego
zawsze trzy podstawowe elementy, ktorymi sa: Nauczyciel - Kanal - Uczen
przy calym sytuacyjnym zréznicowaniu tego ukladu [por. Grucza 1978] oraz
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schemat okreslajacy zaleznosci procesu przyswajania jezyka/uczenia si¢ od
czynnikéw genetycznych i kulturowych: {wyposazenie genetyczne <> $rodo-
wisko kulturowe, wyposazenie genetyczne — zdolnosci jezykowe} — proces
przyswajania/uczenia si¢ jezyka [por. Porayski-Pomsta 2015].

Drugi poziom komplikacji wigze si¢ z pozycja, rolg i zadaniami nauczy-
ciela. Kazdego nauczyciela winny cechowa¢ nastepujace umiejetnosci: peda-
gogiczne, jezykowe, dydaktyczne, interakcyjne [Komorowska 2002: 86-87, za
Lipinska 2005: 81], co — w naszym wypadku - dotyczy w szczegdlnosci na-

uczycieli jezyka polskiego poza Polska w zbiorowosciach polonocentrycznych:

(...) nauczyciele polonijni (...) powinni by¢ obdarzeni wiekszg charyzma niz kra-
jowi. Muszg by¢ kimé§ i mie¢ cos, te wyrdzniajaca ich dominante. Stanowig oni
bowiem wzorzec Polaka i $wiadcza o naszej kulturze. Powinni brylowa¢ w §rodo-
wisku polonijnym i w spoteczno$ci danego kraju, utrzymujac z wszystkimi wia-
dzami przyjazne stosunki, a tymczasem borykaja si¢ z mndstwem problemow:
»Kazdy polonista zagraniczny musi podofa¢ sprzecznym oczekiwaniom ze stro-
ny wladz uczelnianych i studentéw, Polonii, wladz polskich (pelnych podejrzen
i nieufnosci) i wladz lokalnych (réwniez petnych podejrzen i nieufnosci). W tej
sytuacji utrzymanie wlasnej niezaleznosci, bedacej gwarancja bezstronnego cha-
rakteru naszej pracy, nie jest rzecza fatwg” [Pirie 1997: 14].

Nauczyciele polonijni muszg mie¢ wiecej talentéw niz nauczyciele w Polsce
(cho¢by wiadania dwoma jezykami), np. dyplomatyczne, negocjacyjne czy ora-
torskie (...).

Ciagle jeszcze nagminny jest brak wiadomosci, ze nauczanie jezyka polskiego
w $rodowiskach polonijnych jest czym$ posrednim miedzy nauczaniem jezyka
ojczystego a nauczaniem jezyka obcego, cho¢ o wiele blizsze temu drugiemu. (...)

Zaréwno w tworzeniu programow, jak i pomocy dydaktycznych nalezy mie¢
na uwadze fakt, ze ,Nauczanie jezyka polskiego, ktore jest przeciez czyms wigcej
niz zwyklym rozwijaniem i doskonaleniem umiejetnoséci mysélenia oraz pisania,
musi wiec petni¢ funkcje nie znang dydaktyce jezyka ojczystego, ani obcego. Jest
to funkcja integrujaca. Polega ona na wzmacnianiu tego, co polskie, przy jedno-
czesnym akceptowaniu tego, co niepolskie” [Kowalikowa 1989: 133].

Inna bolgczka nauczycieli polonijnych jest praca w grupach (...). W jednej kla-
sie (grupie) moga si¢ znalez¢: 1) native speakerzy znajacy polski z domu i szkoty
(polskiej w Polsce), 2) native speakerzy znajacy polski tylko z domu w odmianie:
a - ogdlnopolskiej, b — gwarowej, ¢ — polonijnej, 3) osoby niebedace native speake-
rami znajacy polski w jakims zakresie, 4) osoby nie bedace native speakerami nie
znajacy polskiego [Lipinska 2005: 79, 84].
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Przedstawione wyzej problemy dotyczace sytuacji nauczycieli jezyka pol-
skiego w zbiorowosciach polonocentrycznych znane sg - jak wynika z przyto-
czonych cytatow - od lat kilkudziesieciu. Niedawna kilkuletnia (2015-2018)
wspolpraca zespolu Instytutu Polonistyki Stosowanej UW z Centralg Polskich
Szkot Doksztalcajacych w USA (Nowy Jork) i Fundacja na rzecz Wspierania
i Rozwoju Szkot Polonijnych (Warszawa) potwierdzajg w petni ich aktualnos¢.

Trzeci krag i poziom probleméw wigze si¢ z wewnetrznym zréznicowa-
niem (przedmiotowym, instytucjonalnym i metodycznym) procesu glotto-
dydaktycznego w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego, drugiego
i odziedziczonego, kazdy bowiem z tych obszaréw edukacyjnych wiaze si¢
z innymi nieco formami i zakresami ksztalcenia jezykowego.

Zagadnienie to opracowal szczegélowo Przemystaw Gebal [Gebal 2018:
87 inn.; Gegbal 2019: 76-77 i nn.], w tym miejscu pozostaje zatem jedynie przy-
toczy¢ glowne tezy jego opisu. I tak w obszarze 1. - jezyk polski jako obcy -
nauczanie dzieci i mlodziezy jest prowadzone w polskich szkotach za granica
lub w szkotach zagranicznych z jezykiem polskim jako obcym, obejmuje ono
wszystkie etapy edukacyjne facznie z nauczaniem wczesnoszkolnym i dwu-
jezycznym, uwzgledniane sg réwniez projekty miedzynarodowej wymiany
szkolnej. W odniesieniu do ksztalcenia dorostych nalezy tu wyrdzni¢ naucza-
nie jezyka na uczelniach zagranicznych i w zagranicznych szkotach jezyko-
wych oraz ksztalcenie jezykowe w polskich uczelniach wyzszych, szkolach
jezykowych, w osrodkach ksztalcenia dorostych i na réznego typu kursach
jezykowych.

W obszarze 2. — jezyk polski jako drugi — nauczanie obejmuje dzieci z do-
$wiadczeniem migracji w placéwkach o§wiatowych w Polsce i w polskich szko-
tach za granicg, a takze wspieranie kulturowe i jezykowe dzieci z do§wiadcze-
niem migracji poza szkotami w Polsce. W wypadku dorostych ksztalcenie
jezykowe 0s6b z doswiadczeniem migracyjnym odbywa si¢ w o$rodkach dla
dorostych, szkotach jezykowych i na kursach jezykowych.

W obszarze 3. - jezyk polski jako odziedziczony - nauczanie dzieci zaréw-
no polonijnych, jak i polskich odbywa si¢ za granica w polonijnych przedszko-
lach, szkotach i o$rodkach ksztalcenia, w o$rodkach kultury polonijnej doko-
nuje sie takze wspieranie kulturowe i jezykowe dzieci polonijnych i polskich.
W tychze os$rodkach sa prowadzone réwniez kursy jezyka i kultury polskiej
dla 0séb polskiego pochodzenia.
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Bez watpienia powyzszy model obejmuje gros zinstytucjonalizowanych
i sformalizowanych form nauczania jezyka polskiego w wyodrebnionych
trzech obszarach edukacyjnych, trzeba jednak pamietaé, ze dochodza tu
réwniez formy indywidualne i okazjonalne, a diasporyczno$¢ $rodowisk,
z ktérych wywodzg si¢ uczniowie, oraz zréznicowanie systemow edukacyj-
nych w réznych krajach wystepowania zbiorowosci polonocentrycznych do-
datkowo wplywa na atomizacje metod uczenia i tresci nauczanych. Chcia-
toby sie tu moéwic¢ o systemie edukacji, ale rzeczywisto$¢ uniemozliwia taka
konkluzje, chociaz - trzeba to podkresli¢ — wlasnie system nauczania jezyka
polskiego w $§wiecie powinien stanowi¢ jeden z waznych celéw polskiej po-
lityki jezykowej.

Czwarty poziom trudnosci glottodydaktycznych zwigzanych z naucza-
niem polszczyzny w diasporycznych $rodowiskach migracyjnych, emigracyj-
nych, imigracyjnych i polonijnych wynika ze swego rodzaju ,,idiolektalnosci”
podmiotéw uczacych si¢, na co zwracano juz uwage przy okazji rozwazan
o trudnosciach w pracy nauczycieli polonijnych. Co prawda kazdy przedstawi-
ciel srodowisk migracyjnych czy polonijnych uczacy sie jezyka polskiego (jako
obcego, drugiego czy dziedziczonego), niezaleznie od wieku (dzieci, mlodziez,
dorosli), przechodzi przez trzy stadia ksztaltowania si¢ umiejetnosci komu-
nikacyjnych, tj. stadium adaptacji jezykowej, zréwnowazonej dwukodowosci,
nowego pierwszego kodu komunikacyjnego [por. Jedryka 2015: 42-56], ale
kazdy z nich przechodzi je w sposéb zindywidualizowany. To, jak je przecho-
dzi, zalezy zaréwno od catosci czynnikéw zewnetrznych, skiadajacych si¢ na
proces glottodydaktyczny, jak i od czynnikdéw wewnetrznych, czyli samoswia-
domosci uczacego si¢ [zob. Smuk 2014; por. Gebal 2019: 358-360].

Na owg samoswiadomos¢ sktada sie pie¢ komponentéw: $wiadomo$¢é swo-
ich mozliwosci — mocnych i stabych stron; samoocena postepow przez pry-
zmat swych mozliwosci; autokorekta — korygowanie wlasnych dziatan i ich ak-
ceptacja; samoorganizacja — podejmowanie rozwigzan wlasciwych dla swoich
mozliwosci, potrzeb i celéw; kompensacja — wspomaganie niedostatkéw kom-
petencji jezykowej indywidualnymi wlasciwosciami. Ten poziom problemoéw
glottodydaktycznych jest najbardziej zréznicowany, bo wywodzi sie z moty-
wagcji jednostkowych i wymaga indywidualnej pracy uczniéw, co nie zawsze
jest mozliwe (ze wzgledow osobowych), a zawsze jest trudne.

%%
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Przedstawione w niniejszym artykule uwagi zarysowuja jezykowe i spo-
teczne tlo procesu nauczania jezyka polskiego w zbiorowosciach polonocen-
trycznych oraz kilka gléwnych pozioméw utrudnien tego procesu. Z cala
pewnoscia jest to obraz niepelny, ale na pewno ukazuje problemy w tym kon-
tekscie istotne.

Bibliografia

De¢bski R., 2009, Dwujezycznos¢ angielsko-polska w Australii. Jezyki mniejszoscio-
we w dobie globalizacji i informatyzacji, Krakow.

Doroszewski W., 1938, Jezyk polski w Stanach Zjednoczonych A. P, Warszawa.

Dubisz S., 2014, Jezykoznawcze studia polonistyczne, t. II: Polonia i jej jezyk, War-
szawa.

Dubisz S., 2016, Jezyki zbiorowosci polonocentrycznych w Swiecie a kontakty mie-
dzyjezykowe, [w:] W.T. Miodunka, A. Seretny (red.), Jezyk, literatura i kultura
polska w $wiecie, Krakow, s. 229-237.

Dubisz S., 2020, Najnowsze dzieje jezyka polskiego. Rozwdj polszczyzny w latach
1918-2018, Warszawa.

Gebal P, 2018, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie inte-
gracyjno-inkluzywne, Krakow.

Gebal P, 2019, Dydaktyka jezykéw obcych. Wprowadzenie, Warszawa.

Grucza E, 1978, Glottodydaktyka, jej zakres i problemy, ,,Przeglad Glottodydak-
tyczny’ t. 1., Warszawa.

Jedryka B., 2012, Jezyk polski w polonijnej szkole (na przyktadzie badan przepro-
wadzonych w Clark — New Jersey, USA), Warszawa.

Jedryka B., 2015, Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzie-
ci w wieku przedszkolnym, Warszawa.

Kajak P, 2021, Spotkania polonistyk trzech krajow — Chiny, Korea, Japonia jako
istotna inicjatywa stuzgca upowszechnianiu jezyka polskiego w Swiecie, ,,Po-
radnik Jezykowy”, z. 5, s. 72-91.

Kowalikowa J., 1989, Zatozenia metodologiczne nauczania jezyka polskiego w sro-
dowiskach polonijnych, [w:] H. Rybicka-Nowacka, J. Porayski-Pomsta (red.),
Problemy nauczania jezyka polskiego w srodowiskach polonijnych. Materialy
z konferencji zorganizowanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zesp6t
Ekspertéw ds. Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego przy Ministrze Edu-
kacji Narodowej, Zesp6t Koordynacyjny Programu Badan Resortowych I1I-49
w dniach 28-29 czerwca 1989 r. w Warszawie, Warszawa, s. 426-434.



98

Stanistaw Dubisz

Laskowski R., 2014, Language maintenance - language attrition. The case of Polish
children in Sweden, thum. L. Wiraszka, Frankfurt am Main.

Lipinska E., 2005, Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego/drugiego w Polsce i na
obczyznie, [w:] P. Garncarek (red.), Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Miedzy-
narodowej Konferencji Glottodydaktycznej, Warszawa, s. 78-87.

Miodunka W.T., 2016, Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie - stan obecny
- perspektywy, Krakow.

Miodunka W.T., 2020, Rozpowszechnianie, zachowywanie i nauczanie jezyka pol-
skiego w Swiecie w latach 1918-2018. Czes¢ 1II: Badania zbiorowosci polonij-
nych, ich jezyka i kultury, bilingwizmu polsko-obcego oraz nauczania polszczy-
zny w swiecie w latach 1970-2018, ,,Poradnik Jezykowy”, z. 3, s. 7-33.

Pirie D., 1997, Uwagi na temat konferencji polonistow zagranicznych zwolanej
z inicjatywy grupy ,Bristol”, [w:] W. Miodunka (red.), Nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego. Materialy z pierwszej konferencji polonistow zagranicznych
i polskich zwolanej z inicjatywy grupy ,,Bristol” do Instytutu Polonijnego U],
Krakoéw, s. 13-15.

Porayski-Pomsta J., 2015, Rozwdj mowy dziecka w sytuacji migracyjnej, [w:] S. Du-
bisz, U. Sajkowska (red.), Jezyk polski jako drugi kod komunikacyjny w Polsce,
Warszawa, s. 83-91.

Smuk M., 2014, Od cech osobowosci do kompetencji savoir-étre — rozwijanie samo-
Swiadomosci w nauce jezykow obcych, Lublin.

Jezyk polski w diasporze a problemy glottodydaktyki polonistycznej

Streszczenie: Jezyk polski poza granicami kraju wystepuje w trzech podstawo-
wych sferach socjalno-komunikacyjnych (jako jezyk Polakéw bedacych za granicg, jezyk
obcy, jezyk odziedziczony), tworzacych lacznie zbiorowosci polonocentryczne, ktérych
wspdlna cecha jest diasporycznosé. Jezyk tych zbiorowosci rozwija sie w kilku ptaszczy-
znach i pod wplywem szeregu czynnikéw, zachowujac swoja odmiennos¢ i wewnetrzne
zroznicowanie w tych sferach. Problemy glottodydaktyczne dotycza trzech podstawo-
wych sktadnikéw uktadu dydaktycznego: Nauczyciel - Kanal — Uczen, koncentrujac si¢
zaréwno na kwestiach personalnych, jak instytucjonalnych i swiadomosciowych.

Stowa kluczowe: jezykpolskiw diasporze, zbiorowosci polonocentryczne, proces
dydaktyczny, glottodydaktyka polonistyczna
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Jakiego jezyka uczymy, czyli o propozycjach programowych
do nauczania jezyka polskiego jako obcego studentow
zagranicznych programu ERASMUS+

What language we teach. Syllabus proposals for teaching Polish
as a foreign language to student of Erasmus+ programme

Summary: Erasmus, which is an international student exchange programme,
promotes development of cooperation between universities across borders. Apart
from regular core subjects, students are offered classes of local languages. There are
no precise guidelines for teaching Polish as a foreign language to Erasmus exchange
students, the universities are autonomous in this respect. However, each tutor can make
use of the existing syllabus for teaching Polish as a foreign language as they contain
clear guidelines related to, so called, three inventories: intention and concept inventory,
topic inventory and grammar inventory for Al level. Most learners of Polish are at
that level of advancement. The curriculum guidelines are based on a European Union
document which is the Common European Framework of Reference for Languages,
CEFR. Both documents mentioned above allow for creating a communicational, lexical,
grammatical and cultural language teaching programme for foreign students who want
to learn the basics of the Polish language.

Keywords: Polish as a foreign language, content of curriculum, syllabus, Erasmus

Od ponad trzydziestu lat, czyli od zmiany ustroju, obserwuje si¢ zwigkszo-
ne zainteresowanie Polska wsérdd obcokrajowcow. Coraz intensywniejsze
kontakty prywatne i zawodowe, inwestycje zagraniczne i wymiana naukowa

powoduja, Ze z roku na rok przybywa os6b mieszkajacych w Polsce na state lub
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czasowo. Od momentu wejscia Polski do Unii Europejskiej nastapita kolejna
fala intensyfikacji kontaktéw miedzynarodowych.

Podobnie jest we wspotpracy miedzyuczelnianej. Wida¢ wyraznie wzrost
liczby oséb przyjezdzajacych do Polski na semestr lub dwa. Na ogoét sg to stu-
denci programu Erasmus. Od poczatku lat dwutysiecznych ich liczba w Polsce
zwiekszyla sie ponad dziesigciokrotnie'. Studenci reprezentuja rézne grupy
narodowosciowe, etniczne, rozne kultury, systemy wartosci i style Zycia, a na-
wet style nauki. Kurs jezyka polskiego jako obcego to nie tylko konfrontacja
polskiego nauczyciela z cudzoziemskim uczacym sig, lecz takze liczne inte-
rakcje poszczegdlnych uczestnikéow kursu, ktorych taczy jeden wspdlny cel:
efektywne nabywanie jezyka.

Podstawg budowania programéw nauczania jezykéw, w tym jezyka pol-
skiego jako obcego na kursach dla studentéw programoéw Erasmus, jest Euro-
pejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, jeden z najwazniejszych doku-
mentéw poswieconych szeroko pojetej polityce jezykowej w Europie. Zostal
on przettumaczony na wiekszo$¢ jezykow europejskich, byt i jest cytowany
przez najwazniejszych specjalistow od nauki jezyka, stanowil niejednokrotnie
inspiracje i punkt odniesienia dla autoréw programéw nauczania i ewaluacji
jezyka. Na gruncie polskim prace na jego temat prezentujg przede wszystkim
Janowska [2011], Komorowska [2011], Martyniuk [2004, 2015], Miodunka
[2016], Seretny [2004] i wielu innych.

Na miedzynarodowy sukces Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia,
zwanego dalej ESOK]J, skiadaja si¢ nastepujace czynniki:

a) Jest to dokument o charakterze uniwersalnym, a wigc moze by¢ stoso-

wany we wszystkich jezykach na terenie catej Europy.

b) Ma charakter niedogmatyczny, co oznacza, ze nie narzuca jednego po-

dejscia do nauczania jezykow.

c) Szczegdtowo okresla zakres wiedzy, sprawnosci i umiejetnosci na po-

szczegolnych poziomach znajomosci jezyka obcego.

d) Wprowadzil precyzyjna dla poszczegélnych pozioméw nomenklature,

ktora szybko zyskata uznanie w oczach specjalistéw od ksztalcenia je-

! Na podstawie danych pochodzacych z portalu poswieconego programowi Erasmus
w Polsce: http://www.erasmus.org.pl/odnosniki-podstawowe/statystyki.html
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zykowego. Dzigki ESOK] mamy dzi$§ oznaczenia pozioméw bieglosci
jezykowej od Al do C2.

e) Podkresla wartos¢ wszystkich umiejetnosci na kazdym poziomie za-
awansowania, promuje pozytywne podejscie do nauki, zamiast brakow
akcentuje postep i to, co uczen juz potrafi.

f) Naklania do samooceny, proponujac odpowiednie do tego narzedzia,
co skutecznie wspiera autonomie w nauce jezyka obcego.

Szczegélnie wazng role w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka odgrywaja za-
mieszczone w dokumencie obszerne opisy poziomdéw bieglosci jezykowej,
okreslanych jako Al, A2, Bl, B2, C1, C2, gdzie Al oznacza najnizszy poziom
zaawansowania, za$ C2 - najwyzszy. Skala ta zawiera informacje zaréwno
o wymaganiach ogdlnych, jak i szczegdtowych dla poszczegdlnych sprawnos-
ci* i podsystemow jezyka na kazdym poziomie zaawansowania. Przedsta-
wione sg one w postaci wskaznikéw bieglosci. Wskazniki bieglosci sg bardzo
pozyteczng pomocg zaréwno dla autoréw programoéw nauczania jezyka, jak
i samych nauczycieli. Pozwalaja z duzg precyzja okresli¢ poziom uczacego sie,
a takze, jak wspomniano wcze$niej, naktoni¢ go do samooceny - ESOK] za-
wiera bowiem stosowne do tego narzedzia.

Student programu Erasmus, przyjezdzajacy do Polski na pélroczny pobyt,
otrzyma wiec informacje o proponowanych grupach do nauki jezyka polskie-
go w stosowanej w calej Europie nomenklaturze: od poziomu najnizszego —
Al do najwyzszego - C2.

Ogolny opis umiejetnosci przewiduje, ze na poziomie Al uczacy si¢:

[...] rozumie i potrafi stosowaé podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia doty-
czgce zycia codziennego. Potrafi przedstawiaé siebie i innych oraz formutowa¢
pytania z zakresu Zycia prywatnego, dotyczace np. miejsca, w ktorym mieszka,
ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktére posiada. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe, pod
warunkiem, Ze rozméwca mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Dla poréwnania, na poziomie popularnie nazywanym $rednio zaawanso-
wanym Bl uczacy sie:

[...] rozumie znaczenie gtéwnych watkéw przekazu zawartego w jasnych, stan-

dardowych wypowiedziach, ktore dotycza znanych mu spraw i zdarzen typowych

2 Glottodydaktyczny termin ,,sprawnosci” jest tu zastgpiony dziataniami jezyko-

wymi.
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dla pracy, szkoty, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie z wigkszoscig sytuacji
komunikacyjnych, ktére moga si¢ zdarzy¢ podczas podrézy w rejonie, gdzie
mowi sie danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne wypowiedzi na tematy,
ktore s3 mu znane lub ktére go interesuja. Potrafi opisywaé doswiadczenia, wy-
darzenia, marzenia, nadzieje i aspiracje, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac
swoje opinie i plany.

I wreszcie na poziomie najwyzszym, czyli C2:

Osoba [...] moze z tatwoscig zrozumie¢ praktycznie wszystko, co ustyszy lub
przeczyta. Potrafi streszcza¢ informacje z innych zrddel, pisanych lub moéwio-
nych w sposéb spojny, odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia. Potrafi wy-
raza¢ swoje mysli bardzo plynnie, spontanicznie i precyzyjnie, subtelnie rézni-
cujac odcienie znaczeniowe nawet w bardziej ztozonych wypowiedziach. [ESOK]
2003: 33].

Wspomniane wyzej szczegélowe wskazniki bieglosci dotycza podsyste-

mow jezyka (stownictwa, gramatyki, wymowy, pisowni) oraz sprawnosci lub

dziatan jezykowych (rozumienia tekstu, rozumienia ze stuchu, méwienia, pisa-

nia,

a takze interakcji i mediacji). Ze wzgledu na temat artykulu prezentujemy

tutaj jedynie wybrane wskazniki bieglosci dla poszczegdlnych podsystemow

jezyka — budulcow kompetencji jezykowej. Pominieta zostanie prezentacja

wskaznikéw dla dziatan jezykowych (rozumienie ze stuchu, rozumienie tek-

stu,

pisanie, mowienie, interakcja i mediacja).

ZAKRES SLOWNICTWA

C2

Uczacy sie dysponuje bardzo szerokim zasobem leksykalnym, obejmuja-
cym wyrazenia idiomatyczne i potoczne. Ma §wiadomo$¢ znaczen kono-
towanych i wykazuje ich znajomos¢.

Cl

Posiada dobra znajomo$¢ szerokiego zasobu leksykalnego, co pozwala mu
wypelnia¢ oméwieniami luki leksykalne, cho¢ czasami zmuszony jest do
widocznego szukania w myslach odpowiednich wyrazen lub stosowania
strategii unikania. Wykazuje dobra znajomos¢ wyrazen idiomatycznych

i potocznych.

B2

Dysponuje odpowiednim zakresem stownictwa w sprawach zwiazanych

z jego specjalnoscig i z wiekszoscig tematéw ogdlnych. Potrafi réznicowac
sformutowania, by unika¢ czestych powtdrzen, cho¢ jego luki stownikowe
moga wcigz powodowaé wystepujace w wypowiedziach wahania i omo-
wienia.
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Bl

Dysponuje odpowiednim stownictwem, by - stosujac pewne oméwienia —
wypowiadac si¢ na wiekszo$¢ tematéw zwiazanych z zyciem codziennym
np.: rodzing, hobby i zainteresowaniami, pracg, podrézami czy zdarzenia-
mi biezgcymi.

A2

Dysponuje stownictwem wystarczajacym do wyrazenia podstawowych
potrzeb komunikacyjnych w zyciu codziennym. Dysponuje stownictwem
wystarczajacym do zaspokojenia najwazniejszych codziennych potrzeb
komunikacyjnych.

Al

Dysponuje podstawowym zasobem stownictwa, zlozonym
z pojedynczych stow lub wyrazen zwigzanych z konkretnymi
sytuacjami.

POPRAWNOSC GRAMATYCZNA

C2

Uczacy sie stosuje konsekwentng kontrole poprawnosci gramatycznej —
takze przy formutowaniu ztozonej wypowiedzi — nawet gdy jego uwaga
jest skupiona na czyms$ innym (na przyklad: na planowaniu dalszego
ciagu wypowiedzi czy $§ledzeniu reakeji stuchaczy).

C1

Konsekwentnie utrzymuje wysoki stopient poprawnosci gramatycznej -
bledy pojawiajg si¢ rzadko i trudno je zauwazy<.

B2

Ma dobra kontrole gramatyczng wypowiedzi — chwilowe ,,potknigcia” lub
nieregularnie pojawiajace si¢ bledy w strukturze zdania mogg sie zdarzy¢,
lecz sa rzadkie i mozna je poprawi¢ pozniej.

Wykazuje stosunkowo wysoki stopient poprawnosci gramatyczne;.
Zdarzajace mu sie bledy nie powoduja nieporozumien.

Bl

W znanych sobie kontekstach komunikuje si¢ z duza poprawnoscia -
wykazuje na ogét duzy stopien kontroli gramatycznej, chociaz wida¢
wplyw jezyka ojczystego. Pojawiaja sie bledy, lecz jest jasne, co méwigcy
chce powiedzie¢.

Do$¢ poprawnie uzywa zasobu czgsto uzywanych, ,,rutynowych”
sformutowan oraz wzoréw strukturalnych zwigzanych z bardziej
przewidywalnymi sytuacjami.

A2

Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popelnia
podstawowe btedy — np. w uzyciu form czasownika. Mimo to wypowiedz
jest zazwyczaj zrozumiala.

Al

Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur
gramatycznych i wzoréw zdaniowych - w ramach wyuczonego
zasobu.
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POPRAWNOSC FONOLOGICZNA

C2 | Jak Cl.

C1 | Uczacy si¢ potrafi wlasciwie operowa¢ intonacja i prawidlowo akcentowaé
zdania, by wyraza¢ delikatniejsze odcienie znaczen.

B2 | Postuguje sie wyrazng naturalng wymowg i intonacja.

Bl | Wymowa uczacego si¢ jest dobrze zrozumiata, nawet przy dajagcym o sobie
chwilami zna¢ obcym akcencie i zdarzajacej si¢ niewlasciwej wymowie
poszczegolnych stow.

A2 | Wymowa jest na ogo6! na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz mimo
wyraznego obcego akcentu - rozméwcy muszg jednak co jakis czas prosic
o powtorzenie.

Al | Wymowa bardzo ograniczonego zakresu wyuczonych stéw i wyrazen

jest — przy pewnym wysitku - zrozumiala przez rodzimego uzytkownika
jezyka przywyktego do rozméwcow z tej grupy jezykowe;.

POPRAWNOSC ORTOGRAFICZNA

C2

W tekstach pisanych przez uczacego sie nie wystepuja bledy ortograficzne.

Cl1

Uklad tekstu, podzial na akapity i interpunkcja sg stosowane wlasciwie
i utatwiajg czytanie. Pisownia jest poprawna z wyjatkiem sporadycznych
drobnych pomylek.

B2

Uczacy sie potrafi komponowac klarowne i zrozumiate teksty ciagle,
zachowujac standardowy uktlad i konwencje podziatu na akapity.
Pisownia i interpunkecja sa do$¢ poprawne, chociaz mogg pojawiac sie
oznaki wplywu jezyka ojczystego uczacego sie.

Bl

Potrafi skomponowac tekst ciagly, ktory jest na ogdt w calosci zrozumiaty.
Pisownia, interpunkcja i uklad tekstu s na tyle poprawne, by czytajacy
nie mial zbytnich probleméw z jego biezagcym rozumieniem.

A2

Potrafi przepisywa¢ krétkie informacje dotyczace spraw codziennych,
na przykiad: wskazéwki na temat dojazdu do jakiego$ miejsca. Potrafi
zapisywac z do$¢ duza poprawnoscig fonetyczng (lecz niekoniecznie

z zachowaniem pelnej poprawnosci pisowni) krétkie stowa ze swojego
ustnego zasobu stownictwa.

Al

Potrafi zapisywac znane sfowa i krétkie wyrazenie, na przyklad: krotkie
napisy lub instrukcje, nazwy przedmiotéw codziennego uzytku, nazwy
sklepow oraz pewne regularnie stosowane zwroty. Potrafi literowa¢ swoje
nazwisko, adres i inne dane osobowe.
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Zalecenia ESOK]J, w tym wymienione wyzej wskazniki bieglosci, istotnie
wplywaja na ksztalt programéw nauczania jezykow obcych, w tym jezyka pol-
skiego jako obcego.

We wstepie do publikacji ,,Programy nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego. Poziomy A1 - C2” autorzy wyraznie zaznaczaja, ze punktem odniesienia
jest wlasnie ESOK] [Janowska, Lipinska i in. 2016: 11].

Programy skifadaja si¢ z opiséw poszczegoélnych pozioméw zaawansowa-
nia zgodnych z wytycznymi europejskimi. W ramach kazdego z poziomoéw
autorzy zaproponowali nastepujace punkty:

a) opis programu,

b) cele ogdlne i szczegdlowe,

¢) tre$ci nauczania,

d) realizacja programu,

e) kontrola wynikéw nauczania,

f) materialy dydaktyczne.

Przyjrzyjmy si¢ treSciom nauczania — zawierajg one zakres materiatu dla po-
szczegolnych poziomoéw opisany w nastepujacych katalogach:

a) tematycznym,

b) zagadnien gramatyczno-syntaktycznych,

¢) zagadnien stylistycznych,

d) funkcjonalno-pojeciowym,

e) zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych.
Dla poziomu A1l katalog tematyczny zawiera takie zagadnienia, jak: cztowiek,
rodzina, zycie codzienne, sposoby spedzania wolnego czasu, mieszkanie, miej-
sca, $rodki transportu, praca, edukacja, Zywienie, zakupy, ustugi, zdrowie i hi-
giena osobista, sSrodowisko naturalne [Janowska, Lipinska i in. 2016: 17-18].

Nie bez przyczyny przywotano tutaj katalog z najnizszego poziomu. Stypendy-
$ci programu Erasmus biorgcy udziat w lektoratach jezyka polskiego na ogoét
rozpoczynajg nauke od poczatku i w ciggu semestru lub dwoch sa w stanie
osiggna¢ jedynie 6w poziom Al. Studenci uczestnicza bowiem w zajeciach
kierunkowych po angielsku, natomiast lektorat z jezyka polskiego to jedynie
dodatek do programu. Udzial w tym lektoracie nie jest obowiazkowy.

Mozna zada¢ sobie pytanie, jaki jest cel organizowania zajec z jezyka, sko-

ro uczacy si¢ przyjezdzajg jedynie na kilka miesiecy i opanowuja jezyk polski
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w stopniu podstawowym. Kazdy student, podejmujacy nauke na lektoracie je-
zyka polskiego w ramach programu Erasmus, ma do dyspozycji $rednio 45 go-
dzin nauki w semestrze, co oznacza, ze przebywajac w Polsce przez rok, jest
w stanie zrealizowa¢ program poziomu Al.

Wydaje sie jednak, ze kontakt z jezykiem jest okazja do rozwijania swo-
ich kompetencji w zakresie nauki jezyka, ale takze poznawania przez jezyk
kultury, realiéw danego kraju oraz nawigzywania kontaktéw na uczelni
i poza nia.

Po pobycie na wymianie studenckiej uczestnik kursu jezyka potrafi przed-
stawic sie, opowiedzie¢ o sobie, swoim otoczeniu, pracy, nauce, wolnym czasie,
wyrazi¢ prosbe, opinie, zasiegna¢ rady oraz realizowac bardzo wiele funkcji ko-
munikacyjnych przewidzianych w programie. Lista funkcji komunikacyjnych
dla tego poziomu przewiduje — oprocz wyzej wymienionych - inne zagadnie-
nia, takie jak: powitania i pozegnania, podzigkowania, wyrazanie samopoczu-
cia, zapraszanie, skladanie zyczen, informowanie i pytanie o informacje, wzy-
wanie do dzialania, wyrazanie pewnosci, mozliwosci, potrzeby, preferencji,
aprobaty i dezaprobaty, zadowolenia, zaskoczenia i wiele innych [Janowska,
Lipinska i in. 2016: 23-24]. Uczacy si¢ zna tez podstawowe zasady dotyczace
budowy jezyka polskiego, rozpoznaje podstawowe formy gramatyczne umoz-
liwiajace mu skuteczne porozumiewanie si¢ w ramach opanowanych zasobdw.
Inwentarz gramatyczny dla poziomu Al obejmuje takie zagadnienia, jak: flek-
sja imienna, w tym podstawowe problemy odmiany rzeczownikéw, przymiot-
nikéw i zaimkdw, funkcje przypadkow, fleksja czasownikowa, czasy, aspekt,
podstawy stowotworstwa i skladni, w tym zdania proste i wybrane zlozone
[Janowska, Lipinska i in. 2016: 18-22].

Material leksykalny, gramatyczny i komunikacyjny, przewidziany dla tego
poziomu, umozliwia uczgcemu si¢ poruszanie si¢ w ograniczonym zakresie
w nastepujacych sferach zycia: prywatnej, publicznej, edukacyjnej i zawodowej
[ESOK]J 2003: 54-55].

Uczacy sie - biorgc aktywny udzial w interakeji jezykowej w jezyku pol-
skim - wchodzi w nastepujace role komunikacyjne: znajomy i nieznajomy,
kolega, przyjaciel, cztonek rodziny, go$¢, turysta, uczen, student, klient, kon-
sument, pacjent, telefonujacy [Janowska, Lipinska i in. 2016: 24].

Czynnie opanowuje okolo tysigca stow [Janowska, Lipinska i in. 2016: 16].
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W oparciu o wytyczne ESOK] oraz ,,Programéw nauczania jezyka polskiego
jako obcego, poziomy A1 - C2” zaproponowano znajdujacy sie ponizej sylabus
z jezyka polskiego jako obcego dla studentéw programu Erasmus. Przewiduje
on liste zagadnien realizowanych przez dwa semestry nauki, w czasie spotkan
dwa razy w tygodniu po 90 minut i przeznaczony jest dla poczatkujacych. Za-
klada sig, ze w ciggu 90 godzin mozliwe jest zrealizowanie programu dla po-
ziomu Al z wybranymi elementami A2.

Zgodnie z opisem ESOK] uczacy si¢ po ukonczeniu kursu Al powinien
mie¢ podstawowa znajomos¢ jezyka polskiego i odnalez¢ si¢ w najbardziej
elementarnych sytuacjach komunikacyjnych zwigzanych z jego najblizszym
otoczeniem.

Sylabus powstal w oparciu o wymienione w artykule dokumenty oraz
o tre$ci nauczania i zawarte w nich katalogi: intencjonalno-pojeciowy, tema-
tyczny i gramatyczno-strukturalny, pochodzace z programéw nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego [Janowska, Lipifiska i in. 2016: 17-24].

Punktem wyjscia sg zagadnienia z katalogéw tematycznego i intencjonal-
no-pojeciowego, natomiast problemy gramatyczne z trzeciej listy traktowa-
ne s3 jako narzedzie do uzyskania celu komunikacyjnego. Z tego tez powodu
proponuje si¢ ich wyselekcjonowanie i ograniczenie do prezentowania tych,
ktdre rzeczywiscie s3 uzywane w danej sytuacji. Zadaniem uczacego si¢ nie
jest bowiem poznanie systemu gramatycznego (nalezy pamigta¢, ze studenci
programu Erasmus w zdecydowanej wigkszosci nie sg filologami), lecz sku-
teczna komunikacja w jezyku obcym.

Temat Funkcje komunikacyjne Narzedzia gramatyczne
1. Poznajemy sie. Nawigzywanie kontaktu, | Odmiana czasownikéw
powitania, pozegnania, »by¢”, ,nazywac
przedstawianie siebie sie”, ,mie¢”, zaimki
i kogo$, nazywanie osobowe, mianownik
i identyfikowanie. liczby pojedynczej
Pytanie o informacje, rzeczownikow,
potwierdzanie, przymiotnikéw
zaprzeczanie. i zaimkow. Zaimki
pytajne: ,jak”, ,czy”.
2. Co tojest? Nazywanie Zaimki pytajne ,kto”
Kto to jest? i identyfikowanie. i,co”, ,kim”, ,czym”,
Kim on jest? Pytanie o informacje, »gdzie”. Odmiana
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Kim ona jest potwierdzanie, czasownikow ,,by¢”,

z zawodu? zaprzeczanie. »miec”, ,pracowac”,
»mieszka¢”. Narzednik
w funkgji orzecznika
w konstrukeji ,,On jest
Polakiem”, ,,Ona jest
nauczycielky”.

3. To jest moja siostra, | Identyfikowanie, Zaimki dzierzawcze.
a to mdj brat. wyrazanie Biernik - wprowadzenie.
Masz rodzenstwo? przynaleznosci,
opisywanie.

4. Jaki on jest?
Jaka ona jest?

Opisywanie osob i rzeczy.

Zaimki pytajne ,jaki,
jaka, jakie”. Przymiotniki
w mianowniku

i narzedniku.
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8. Przepraszam, jak
dojs¢ do...?

Wyrazanie relacji
przestrzennych.

Odmiana podstawowych
czasownikow ruchu.
Przyimki i wyrazenia
przyimkowe

zwigzane z relacjami
przestrzennymi.
Dopetniacz, miejscownik
liczby pojedynczej
imnogie;j.

5. Czym sig¢
interesujesz?

Wyrazanie upodobania,
preferencji/braku
preferencji. Wyrazanie
czestotliwosci.

Narzednik liczby
pojedynczej i mnogiej

- powtdrzenie

i uzupetnienie. Biernik
liczby pojedynczej

i mnogiej rzeczownikow
i przymiotnikow.
Czasownik ,,interesowaé
sie” i ,,lubié”.

9. Moze spotkamy sie¢
jutro o czwartej
na rynku?

Proponowanie,
akceptowanie, odmowa.
Wyrazanie aprobaty

i dezaprobaty, upodoban,
preferenciji, Zyczenia.

Powtorzenie

i uzupelnienie
wiadomosci

z fleksji imiennej —
przypadki zwigzane

z relacjami czasowymi
i przestrzennymi.

10. Jaka dzi$ jest
pogoda?

Opis, wyrazanie
preferenciji,
przekazywanie
informacji, pytanie
o informacje.

Przymiotnik

kontra przystowek

w konstrukejach: ,,zimny
dzien” i ,,jest zimno”.

6. Prosze chleb
i 30 deka szynki.

Wryrazanie ilosci, prosby,
zyczenia, potrzeby.

Biernik i dopelniacz
liczby pojedynczej

i mnogiej. Liczebniki
gtowne i przystowki
zwigzane z iloscig.
Odmiana czasownikow
#je$¢”, ,pic”, ,prosic”,
»zamawiac”, ,kupowac”.

11. Dzisiaj zle si¢ czuje.

Wyrazanie potrzeby,
prosby, opisywanie.
Wyrazanie samopoczucia.

Celownik i biernik
rzeczownikow

i zaimkéw osobowych
w konstrukejach typu:
»Jest mi stabo.”, ,,Boli
mnie glowa.”

7. Codziennie wstaje
o0 siodme;j.

Wyrazanie relacji
czasowych.

Wyrazanie czestotliwosci.

Odmiana czasownikéw
zwigzanych

z opisywaniem rutyny
dnia codziennego
(,budzi¢ si¢”, ,wstawac”,
#18¢7, »jechal”).
Liczebniki porzadkowe
w funkgji okolicznikéow
czasu (godziny).

12. Co robites wczoraj?

Wyrazanie relacji
czasowych dotyczacych
przeszlosci.

Czas przeszly - tworzenie
iuzycie. Okoliczniki
czasu zwigzane

z przeszloscia.

13. Jakie masz plany
na jutro?

Wyrazanie relacji
czasowych dotyczacych
przyszlosci.

Czas przyszly - tworzenie
iuzycie. Okoliczniki
czasu zwiazane

z przyszio$cia.

14. Urodzitam sie
w

Wyrazanie relacji
czasowych,
relacjonowanie wydarzen
przeszlych. Opowiadanie.

Aspekt czasownika.
Tworzenie i uzycie
form niedokonanych
i dokonanych.
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15.

Jade na wakacje.

Wyrazanie relacji
przestrzennych.
Planowanie.

Powtdrzenie

i uzupelnienie materiatu
dotyczacego fleksji
imiennej i sktadni
(przypadki zwigzane

po przyimkach

w wyrazeniach miejsca

i czasownikach np.

»do Pragi”, ale ,w Pradze”,
»Jade na Slowacje¢”, ale
»Jestem na Stowacji”).
Czas przyszly — powtorzenie
i uzupetnienie.

16. Sport to zdrowie Wyrazanie upodobania, Tworzenie nazw zawodow
samopoczucia, wyrazanie | izaje¢ od dyscyplin
mozliwosci, wzywanie do | sportowych.
dziatania, proponowanie.

Wyrazanie opinii.
17. Studiuje Opisywanie, Zaimki pytajne w roéznych
na uniwersytecie informowanie, pytanie przypadkach i pozostate.
w o informacje.
18. Wszystkiego Skladanie zyczen, Celownik i dopetniacz
najlepszego! zapraszanie, wyrazanie w wyrazeniach typu
upodobania. »Zycze Ci wszystkiego
dobrego, zdrowia,
powodzenia...”.

19. Wygladasz Wyrazanie opinii, Zaimki wskazujace
wspaniale! aprobaty, dezaprobaty, w réznych przypadkach
Gdzie kupita$ te prosba, informowanie, w konstrukejach typu:
sukienke? pytanie o informacje. »Czy moge zobaczy¢

ten zielony sweter?”,
»Czy s takie spodnie
w rozmiarze M?”

20. Szukam Identyfikowanie, Powtorzenie fleksji

mieszkania. pytanie o informacje, imiennej i rekcji

informowanie, wyrazanie
relacji przestrzennych,
prosby, potrzeby,
zyczenia, podziekowanie.

czasownikow

oraz przyimkéw

w okolicznikach miejsca
zwigzanych z opisem
mieszkania i lokalizacji.

Jakiego jezyka uczymy, czyli o propozycjach programowych 11

Kazda z zaproponowanych jednostek lekcyjnych powinna by¢ zrealizowa-
na na dwodch dziewieédziesieciominutowych spotkaniach, co daje 80 godzin
lekcyjnych. Pozostale godziny nalezy poswieci¢ na zadania powtoérzeniowe
i kontrolne (testy i egzamin) oraz na prezentacje wybranych zagadnien z pol-
skiej kultury i realioznawstwa. Warto wykorzystac fakt, ze studenci programu
Erasmus uczg si¢ jezyka polskiego w Polsce i przeznaczy¢ godziny dotyczace
kultury i polskich realiéw na zajecia w terenie: wizyty w muzeach, miejscach
pamieci, spotkania z Polakami czy gry miejskie.
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Jakiego jezyka uczymy, czyli o propozycjach programowych
do nauczania jezyka polskiego jako obcego studentéw zagranicznych
programu ERASMUS+

Streszczenie: ERASMUS, czyli miedzynarodowy program wymiany studentéw,
umozliwia rozwijanie wspoéipracy miedzy uczelniami ponad granicami. Oprécz regu-
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larnych studiéw kierunkowych proponuje przyjezdnym lektoraty z lokalnych jezykéw. MONIKA JAWORSKA
Nie istnieja precyzyjne wytyczne dotyczace przebiegu lektoratu jezyka polskiego jako Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach
obcego dla studentéw ERASMUSA, uczelnie majg w tym zakresie spora autonomie. Jed- e-mail: monika.jaworska@ujk.edu.pl
nak kazdy uczgcy si¢ moze skorzystac z istniejacych podstaw nauczania jezyka polskie- ORCID: 0000-0001-6816-3285

go jako obcego, ktdre prezentuja jasne wytyczne zwigzane z tak zwanymi trzema inwen-
tarzami: intencjonalno-pojeciowym, tematycznym i gramatycznym dla poziomu Al.
Na takim poziomie bowiem jest wigkszos¢ uczacych sie jezyka polskiego. Wytyczne
programowe maja umocowanie w innym dokumencie unijnym, ktérym jest Europejski
System Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Obydwa proponowane dokumenty umozliwiaja

stworzenie sylabuséw (komunikacyjnego, leksykalnego i gramatycznego) dla studentéw Oczekiwania i potrzeby cudzoziemcow

zagranicznych pragnacych pozna¢ podstawy polszczyzny. s e s J s s . . .
& yeh praghacych pornack yposEenERY narodowosci ukrainskiej w wieku dojrzalym uczacych si¢

Stowa kluczowe: jezykpolskijako obcy, zawarto$¢ programu nauczania, sylabus, ]qzyka polskiego jako ObCCgO
Erasmus
Expectations and needs of mature foreigners of Ukrainian

nationality learning Polish as a foreign language

Summary: Inrecentyears, a growing number of mature foreigners (especially from
Eastern Europe, mainly from Ukraine) has been observed in Poland. Adult learners of
a foreign language have different motivations and needs than young people. With age,
the process of language learning also changes: acquisition transforms into a greater use
of cognitive strategies and conscious learning, which affects the level of communication
skills in a foreign language. The text discusses the results of a survey conducted among
a group of mature people (Ukrainians) learning Polish as a foreign language both in
natural conditions, without and with a formal education.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, people from abroad, foreigners,
mature age

W zwigzku z przybywaniem do Polski, najczesciej w celach zarobkowych, co-
raz wiekszej liczby dorostych obcokrajowcéw, ludzi w wieku dojrzatym, za-
sadne wydaje si¢ przeanalizowanie ich oczekiwan i potrzeb odnos$nie do nauki
jezyka polskiego jako obcego.

Celem pierwotnym przeprowadzonej wsréd Ukraincéw ankiety bylo
okreslenie poziomu kompetencji jezykowej i komunikacyjnej oséb, ktore za-
czely sie uczy¢ JPJO w wieku dojrzalym, zaréwno w warunkach naturalnych,
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bez udzialu nauczania formalnego, jak i w nauczaniu formalnym. Badanie an-
kietowe zostalo przeprowadzone w 2019 r. Wielu cudzoziemcéw, ktorzy zade-
klarowali wcze$niej che¢ udzialu w takich badaniach, odmoéwilto wspoétpracy,
obawiajac si¢ najprawdopodobniej, ze wyniki badan moga zosta¢ wykorzy-
stane przeciw nim, np. staba znajomos¢ jezyka polskiego przeszkodzi w uzy-
skaniu Karty Polaka albo moze oznaczaé problemy w pracy itp. Ostatecznie
uzyskano 14 ankiet.

Kolejnym celem badan bylo uzyskanie informacji na temat procesu ucze-
nia sie (a takze nauczania) jezyka polskiego jako obcego przez osoby doroste,
w szeroko rozumianym wieku dojrzatym, tj. powyzej 30. roku zycia. Infor-
macje te mogtyby by¢ wykorzystane do analizy podrecznikéw do nauki JPJO,
opracowania programu nauczania JPJO oséb w wieku dojrzalym itp. Badania
te sa przedmiotem niniejszego artykutu.

Inspiracjg do przeprowadzenia badania byly ustalenia Anny Jaroszewskiej
dotyczace nauczania jezykéw obcych senioréow [Jaroszewska 2013]. W celu
przeprowadzenia badan wykorzystano nieco zmodyfikowany kwestionariusz
ankiety przeprowadzonej przez A. Jaroszewska wsrdod polskich senioréw ucza-
cych si¢ jezyka obcego. Sondaz Jaroszewskiej dotyczyt rodzimych uzytkowni-
kéw jezyka polskiego uczacych si¢ réznych jezykdw obcych przede wszystkim
w Polsce, a wigc srodowisku egzogennym. Byly to osoby powyzej 50. roku
zycia, gtéwnie stuchacze Uniwersytetéow Trzeciego Wieku. W moim badaniu
udzial wziety osoby pochodzenia ukrainskiego mieszkajace w Polsce (w Kiel-
cach i okolicy), opanowujace jezyk polski w warunkach emigracyjnych, w §ro-
dowisku endogennym.

Uczenie si¢ jezyka odrdznia si¢ zwykle od jego przyswajania. Wedlug
Idy Kurcz, powolujacej sie na ustalenia Stephena Krashena, przyswajanie je-
zyka to ,spontaniczne nabywanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej
w okreslonym jezyku” [Kurcz 2005: 80] i u dzieci dokonuje si¢ to w sposob na-
turalny. Natomiast uczenie si¢ jezyka oznacza ,stosowanie specjalnych zabie-
gow [...] w celu opanowania okreslonych struktur jezykowych” [Kurcz 2005:
80; 204], zatem osoba dorosta uczy si¢ jezyka badz jest nauczana. Uzywa sig
takze okreslenia akwizycja (ang. acquisition) jezyka na oznaczenie przyswaja-
nia jezyka, najczesciej przez dzieci, rzadziej przez dorostych.

Procesy te, jesli chodzi o osoby doroste, zwykle wystepujg facznie, jed-
nak w wieku dorostym obserwuje si¢ przewage refleksyjnego, systematycz-
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nego uczenia si¢ nad spontanicznym przyswajaniem. Jak pisze Ewa Lipin-
ska, nalezy odrézni¢ pojecie jezyka obcego od jezyka drugiego. ,,Jezyk drugi
przyswaja si¢ bez udzialu nauczyciela i formalnych instrukeji, w naturalnym
otoczeniu, a wiec w kraju, w ktérym si¢ nim moéwi, wsrdd spotecznosci, dla
ktoérej zazwyczaj jest jezykiem pierwszym/ojczystym. Jezyka obcego uczy
sie najczesciej w szkole lub na kursach, w warunkach sztucznych” [Lipinska
2006: 19-20].

W literaturze przedmiotu wystepuje takze termin jezyk docelowy, ktory
ma szersze znaczenie, obejmujgce dwa wymienione wczesniej terminy (moze
by¢ tez zbiezny z zakresem jednego z nich). Rzadko dochodzi do sytuacji tylko
uczenia si¢ lub tylko przyswajania jezyka, gdyz zazwyczaj procesy te zazebiaja
sie i uzupelniajg, totez porecznie jest postugiwac si¢ tym terminem.

Ostatecznie przeprowadzono badania ankietowe wsérdéd oséb, ktére
uprzednio zadeklarowaly udziat w badaniach kompetencji jezykowej i komu-
nikacyjnej. Poziom kompetencji jezykowej badanych osob udalo sie¢ ocenié,
analizujac ich wypowiedzi zamieszczone w ankiecie. W wigkszosci wypadkow
nie jest on wysoki, jesli chodzi o jezyk pisany. Swiadcza o tym bledy grama-
tyczne, stylistyczne, a takze ortograficzne popelnione przez ankietowanych
w odpowiedziach na pytanie, czym si¢ kierujg wybierajac okreslong forme na-

uki, np. ,,marzeniem nauczy¢ sie jezyka polskiego™"

, »wynikami po nauce”, ,ja
kieruje si¢, decydujac na okreslong forme¢ nauki, wynikami po nauce”, ,,swoja
potrzeba nauczy¢ si¢ jezuka polskiego”, ,,ja kieruje si¢, decydujac na okreslong
forme nauki, wynikami poziomu jezyka polskiego po nauce”, ,,zeby miatam
wygodnie”, ,,marzeniem nauczuc si¢ ensika polskiego”, a takze ortograficzne:
»zatko”, ,,cienzaréwka”, ,polak”.

Sondaz przeprowadzono wsrdéd dorostych cudzoziemcow mieszkajgcych
w Kielcach i okolicy. W badaniu zgodzilo sie wzig¢ udziat 14 oséb, przepro-
wadzono je metodg bezposrednia (nie dobierano ankietowanych ze wzgledu
na ple¢ czy wyksztalcenie). Respondenci otrzymali ankiety do wypelnienia
w dogodnej chwili i zwracali wypetnione do badaczki. Wymagalo to od nich
zaangazowania, a takze znajomosci jezyka na poziomie umozliwiajacym zro-
zumienie pytan. Ankietowani nie zawsze odpowiadali na wszystkie pytania,
nie zaznaczali odpowiedzi najblizszej ich doswiadczeniu czy wiedzy, dlatego

! Wypowiedzi ankietowanych zostaly przytoczone w oryginalnym zapisie.
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wyniki nie sg pelne. W pytaniach byla mozliwos¢ wyboru wiecej niz jednej
odpowiedzi?.

Ankietowani to 9 kobiet i 5 mezczyzn, s3 to osoby z wyksztalceniem: za-
wodowym - 4 osoby, srednim - 3 osoby i wyzszym - 7 osdb; narodowosci
ukrainskiej.

Badane byly osoby w wieku 30-35 lat (4 osoby?), w wieku 36-40 (2),
41-45 (3), 46-50 (2), 51-55 (1), 56-60 (1), > 60 (1).

Ankietowani pracuja w Polsce jako: pomoc domowa (1), kierowca (mig-
dzynarodowy, ciezaréwki) (3), sprzedawca (4), ,réznie” (2). Z wyksztalcenia te
osoby to: policjant (1), manager (1), Slusarz (naprawa samochodoéw) (1), ksiego-
wa (2), nauczyciel (1), fryzjer-kosmetolog (2) czy lekarz rodzinny (1). Dla 13 re-
spondentow jezykiem ojczystym (jezykiem pierwszym) jest jezyk ukrainski,
dla jednej osoby - jezyk rosyjski.

Wiekszos¢ ankietowanych uczy sie jezyka polskiego od niedawna, krocej niz
rok (6), 4 osoby uczg sie jezyka polskiego od roku do 5 lat i 4 osoby powyzej 5 lat.

Motywacje do nauki jezyka polskiego w okresie dorostosci byty rézne, ale
dominuje potrzeba porozumiewania si¢ po polsku w pracy (6), istotny jest po-
wdd rodzinny - ankietowani majg znajomych i rodzine w Polsce (5), znajo-
mos¢ jezyka pomaga im takze poznawa¢ kulture i ludzi w Polsce (4); jeden
z ankietowanych odpowiedzial, ze uczy sie¢ jezyka polskiego, bo chcialby zo-
sta¢ w Polsce na stale, inni, Ze namoéwili ich do tego znajomi (2); znajomo$é
jezyka jest potrzebna do znalezienia lepszej pracy (1), uczestnictwo w kursie
jezykowym umozliwia ankietowanym utrzymywanie kontaktéw z innymi
ludZzmi (2). Interesujgce jest to, ze tylko potowa ankietowanych potrzebuje
znajomosci jezyka polskiego w pracy, co mogloby swiadczy¢ o tym, ze funk-
cjonujg w takim otoczeniu, w ktérym wystarcza znajomos¢ jezyka ojczystego,
a wiec wérdd innych Ukraincéw, albo maja matzonka/malzonke, ktéry jest
Polakiem/Polka. Wigkszos¢ ankietowanych jezyka polskiego uczyla si¢ samo-
dzielnie, podczas pobytu i pracy w Polsce (10); 6 0séb uczylo si¢ samodzielnie
w domu, korzystajac z ksigzek, samouczkow, telewizji, Internetu itd.; jedna
osoba odpowiedziala: ,M¢j dziadek byl polakiem i méwil czasem po polsku”
i kolejna ,,na wykladach jezyka polskiego na uniwersytecie”.

2 Ankieta zostala dotgczona w aneksie.
* W nawiasach podaje liczbe odpowiedzi.
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Zadna z 0s6b ankietowanych nie uczyta si¢ jezyka polskiego na zorgani-
zowanych platnych kursach, ale taka wlasnie forme nauki wigkszos¢ uwaza za
najskuteczniejsza (6), 4 osoby wybraly samodzielng nauke (ksigzki, kursy, te-
lewizja itd.) w domu. Jedna osoba, ktéra wybrata platny kurs jako najkorzyst-
niejszg forme nauki, odpowiedziala, ze kierowala si¢ ,,swoim doswiadczeniem
po samodzielnej nauce jezyka polskiego w ciggu 7 lat”, co $wiadczy o tym, ze
sformalizowane kursy czy zajecia s3 wysoko oceniane przez uczacych sie, a sa-
modzielna nauka nie zaspokaja wszystkich potrzeb cudzoziemcéw nabywaja-
cych jezyk polski. Dwoch ankietowanych, jako najkorzystniejszg forme nauki
jezyka obcego dla osoby dojrzalej, wybralo indywidualne zajecia z prywatnym
nauczycielem i trzech — rozmowy ze znajomymi z Polski. Dominujg jednak od-
powiedzi, Ze respondenci uczg si¢ jezyka polskiego samodzielnie w domu (6)
i samodzielnie podczas pobytu/pracy w Polsce (10). By¢ moze wybieraja samo-
dzielng nauke jezyka ze wzgledu na wysokie koszty kurséw i trudnosci z do-
stepem do takiej formy w mniejszych miastach i miejscowosciach.

Dla ankietowanych pomocne w uczeniu si¢ jezyka polskiego s3: pobyt
w Polsce (7), wsparcie rodziny (5), praca zawodowa, w ktérej maja kontakt z je-
zykiem (7), uczenie si¢ w warunkach naturalnych, tj. w Polsce, od Polakéow (5),
takze nauczyciel - Polak (4) czy mozliwos¢ korzystania z polskiej telewizji (4).

Przeszkoda w uczeniu sie¢ jezyka polskiego jest m.in. brak srodkéw na fi-
nansowanie nauki (4), zbyt duza odleglo$¢ od miejsca zamieszkania do miejsca
kursu (3), kiedy nauczyciel méwi niewyraznie, szybko albo cicho (5), a takze
problemy z pisaniem (4) i czytaniem (2), co moze skutkowa¢ stresem w czasie
zajed i niechecig do aktywnosci na nich.

Wedlug ankietowanych idealny nauczyciel jezyka polskiego powinien
by¢: kobietg (2), Polakiem - polonista (4), w dojrzalym wieku, ale nie senio-
ralnym (2), mie¢ wysokie kompetencje jezykowe (3), metodyczne (4), miedzy-
kulturowe (2), ale takze powinien by¢ zaangazowany w to, co robi (4), ciekawie
prowadzi¢ zajecia (3); powinien by¢ wymagajacy (3), ale sympatyczny i mity (2),
cierpliwy (6), z poczuciem humoru (2) i zrozumieniem potrzeb i probleméw
0so6b dojrzatych (2), z indywidualnym podejsciem do kazdego ucznia (2).

Wiekszo$¢ uczacych sie oczekuje, ze ukonczenie kursu jezykowego po-
zwoli im swobodnie porozumiewa¢ si¢ w jezyku polskim (10), zmobilizuje
ich do podejmowania nowych wyzwan edukacyjnych i zawodowych (3) oraz

umozliwi nawigzywanie nowych znajomosci i przyjazni (2), a takze pozwoli
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lepiej zrozumieé Polakéw (3), swobodnie podrozowaé i zwiedzaé Polske (2).
Ankietowani takze podkreslaja, ze wazna dla nich jest poprawa wymowy (4)
i utrwalenie stfownictwa (3). Na pierwszym miejscu stawiana jest wiec kompe-
tencja komunikacyjna i kulturowa (moze nawet miedzykulturowa).

Jesli chodzi o zakres tematyczny podejmowany na zajeciach jezyka pol-
skiego, to jest on bardzo obszerny: ankietowani chcieliby sie¢ zapoznawac z sze-
roko pojeta kulturg polska: literatura (3), film, muzyka, itd. (5), historia (3),
gospodarka (2), polityka (2), sport (2), problemy spoteczne (4), s3 takze zainte-
resowani zyciem codziennym (5), zwyczajami $wigtecznymi, obrzedami i tra-
dycjami (5), najwazniejsze sg dla nich jednak zagadnienia praktyczne, przydat-
ne w zyciu codziennym (14), np. w sklepie, u lekarza, na targu itd. Znajomos$¢é
tych zagadnien pozwolilaby im zapewne na swobodne funkcjonowanie w spo-
leczenstwie, a takze na udzial w kulturze.

Ciekawym zagadnieniem jest preferowanie przez ankietowanych grup
jednorodnych pod wzgledem narodowosci (9), natomiast nie majg takich
oczekiwan, jesli chodzi o wiek uczestnikéw kursu (podzial ze wzgledu
na wiek, tj. mlodziez, dorostych, osoby dojrzale) - potowa nie ma zdania na
ten temat (7). Wydaje sie, Ze osoby doroste, obawiaja si¢ oceniania ze strony
innych grup narodowosciowych, mozliwych konfrontacji z powodu réznic
kulturowych, by¢ moze kieruja si¢ niechecia do wielokulturowosci (6 oséb
odpowiedzialo, ze takie zjawiska sa im obce i nie majg doswiadczen z wielo-
jezyczno$cia; pieciu ankietowanych ma doswiadczenia zaréwno pozytywne,
jak i negatywne); cho¢ ankietowani najlepiej czuja si¢ w swoim gronie, 0s6b
o podobnych doswiadczeniach, tradycjach, systemie wartosci, a rozwijanie
kompetencji i umiejetnosci umozliwiajacych porozumiewanie si¢ z przedsta-
wicielami innych kultur nie maja dla nich wigkszego znaczenia (5), to jedno-
cze$nie uwazaja, ze takie kompetencje sg wazne nie tylko dla oséb mtodych,
ale i dojrzatych (6). By¢ moze tez maja poczucie, ze przekaz dostosowany do
jednorodnej pod wzgledem jezykowym i kulturowym grupy bedzie tatwiej-
szy w odbiorze.

Osoby dojrzate uczace si¢ jezyka obcego maja odmienne motywacje i po-
trzeby niz ludzie mtodzi. Ankietowane osoby sg jeszcze w wieku produkeyj-
nym, totez znajomos¢ jezyka polskiego jest im potrzebna przede wszystkim
w pracy. Kontakt z jezykiem polskim w pracy jest zresztg dla siedmiu ankieto-

wanych czynnikiem pomagajacym w jego uczeniu sie.
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Chociaz wigkszos¢ ankietowanych uczyla sie jezyka polskiego i przyswa-
jala go samodzielnie i/lub w warunkach naturalnych, az sze$¢ os6b uwaza, ze
najlepszg formg uczenia sie¢ jezyka polskiego jest platny kurs zorganizowany
przez szkole jezykowq. Wraz z wiekiem zmienia si¢ bowiem proces uczenia si¢
jezyka: od procesu spontanicznego przyswajania do wykorzystywania w co-
raz wigkszym stopniu strategii poznawczych w §wiadomym uczeniu sie [Ja-
roszewska 2013: 40]. Z racji wieku ankietowani calkowicie opanowali jezyk
pierwszy J. W zwigzku z tym opanowujg jezyk polski w sposéb mieszany:
przyswajaja (nabywajg) jezyk w obcojezycznym dla nich otoczeniu i jednocze-
$nie uczg si¢ jezyka. Systematyczna nauka jezyka obcego w ramach kursow
jezykowych niewatpliwie pomaga w organizacji procesu uczenia sie.

Omawiane badanie sondazowe r6zni si¢ od badania A. Jaroszewskiej, ktd-
re byto przeprowadzone na bardzo duzej grupie badanych (ponad 2 tys. an-
kiet) w wieku ponad 50 lat. Dotyczylo tez nieco innego problemu - uczenia si¢
jezyka obcego przez Polakéw oraz zwigzanych z tym trudnosci i oczekiwan.

Mozna jednak wysnué, czgsciowo oczywiscie, podobne wnioski:

wazne s3 oczekiwania uczgcych si¢ na kursach organizowanych przez

szkoty jezykowe;

- program, tresci i metody nauczania powinny by¢ dostosowane do po-
trzeb uczacych sig;

- oprdcz nauki gramatyki powinny by¢ takze podnoszone kompetencje
komunikacyjne w typowych sytuacjach dnia codziennego;

- program nauczania powinien by¢ skoncentrowany wokot materiatu lek-
sykalnego i gramatycznego, ktdry bedzie mozna wykorzystywac na co
dzien w komunikacji z Polakami;

- tre$ci nauczania powinny by¢ tak dobierane, by byly zgodne z zaintere-
sowaniami uczestnikéw kursu;

- dla wigkszosci badanych wazniejsze sg ¢wiczenia polegajace na méwie-
niu i stuchaniu niz czytaniu i pisaniu;

- bardzo wazng rol¢ odgrywa nauczyciel, ktéry powinien mie¢ nie tylko
kompetencje jezykowe, ale takze doswiadczenie Zyciowe, szeroka wie-
dze ogolnag i duze kompetencje spoteczne (m.in. indywidualne podejscie
do ucznidw, respektowanie ich potrzeb i aktywnosci w czasie zajec);

- kurs powinien by¢ zorganizowany w tatwo dostepnym miejscu; pomiesz-

czenie, w ktérym odbywa si¢ nauka, powinno by¢ dobrze wyposazone
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w pomoce audiowizualne: tablice, plansze, plakaty, projektor, telewizor
i radio, co pomaga w nauce jezyka, ale nauka mogtaby si¢ odbywac¢ tak-
ze w warunkach naturalnych, np. wycieczki, warsztaty itp.;

- nauczanie jezyka polskiego powinno mie¢ mozliwie szeroki kontekst

kulturowy;

- przydatny bytyby podrecznik dostosowany do potrzeb i oczekiwan

uczacych sie dorostych.

Wryniki ankiety sondazowej utwierdzily mnie w przekonaniu, ze badania
obcokrajowcow uczacych sie jezyka polskiego sg potrzebne, moga by¢ war-
tosciowe i przydatne przy planowaniu kurséw i systemowej pomocy. Moim
zdaniem warto si¢ na tym zagadnieniu skoncentrowac i doglebnie zbada¢ po-
trzeby i oczekiwania 0s6b uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego w Polsce.
Interesujace takze wydaja si¢ motywacje i potrzeby cudzoziemcédw uczacych
sie jezyka polskiego nie w warunkach emigracyjnych, ale w swoich rodzimych
krajach. Nalezaloby takze przeanalizowa¢ dostgpne na rynku podreczniki
JPJO pod katem oczekiwan oséb dojrzatych uczacych sie jezyka polskiego.

Wryniki takich badan mogg okaza¢ si¢ przydatne w planowaniu pracy na-

uczycieli i 0s6b organizujacych kursy JPJO.
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Aneks

ANKIETA
Wypelnienie ankiety jest proste i zajmie Pafistwu tylko kilkanascie minut. Aby udzieli¢
odpowiedzi na pytanie, nalezy zakresli¢ w kotko wybrang odpowiedz (mozna wybraé

kilka odpowiedzi). W miejscach wykropkowanych nalezy wpisa¢ odpowiedz odrecznie.
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Bardzo prosze o udzielenie odpowiedzi w czgsci statystycznej — bez niej nie bedzie
mozliwa analiza ankiety.

Dzigkuje za pomoc i po$wiecony czas, Monika Jaworska

Dane statystyczne:

Wiek ...

Ple¢ - Kobieta/Mezczyzna

Kraj pochodzenia/narodowos$¢ .........................
Jezyk ojczysty (pierwszyjezyk) .......... ... ... ..o
Wryksztalcenie — podstawowe / zawodowe / $rednie / wyzsze

Zawod (wykonywany/wyuczony) ...l

1. Odjak dawna w doroslym zyciu uczy si¢ Pani/Pan jezyka polskiego?
od niedawna (od kilku miesiecy do roku) / od kilku lat (1-5) / powyzej 5 lat

2. Jakimi jezykami obcymi Pani/Pan méwi?
3. Jakiego jezyka obcego (oprocz polskiego) uczy si¢ Pani/Pan aktualnie?

4. Jakich jezykoéw obcych uczyla/uczyl sie Pani/Pan dotychczas, ale zrezygnowal
z ich nauki?

5. Dlaczego zdecydowala si¢ Pani/Pan na nauke jezyka polskiego w okresie doro-
stosci?
Bez konkretnego powodu / poniewaz tego jezyka uczytam/uczylem sie w mtodo-
$ci w szkole / poniewaz wiaza si¢ z nim mile wspomnienia z przesztoéci / ponie-
waz uczenie si¢ jezykow obcych to moje hobby / poniewaz naméwili mnie do tego
znajomi / znam juz jezyk polski i nie chcg go zapomnie¢ / mam duzo wolnego
czasu, a uczenie sie jezyka obcego jest dobrym sposobem na jego zagospodarowa-
nie / jezyk polski przydaje mi sie w czasie podrdzy do Polski/ poniewaz mam ro-
dzin¢/znajomych w Polsce / dzieki znajomosci jezyka polskiego moge poznawac
kulture i ludzi w Polsce / uczenie si¢ jezyka polskiego pomaga mi zachowaé/roz-
wija¢ moja sprawnoé¢ intelektualng / uczestnictwo w kursie jezykowym umoz-
liwia mi utrzymywanie kontaktéw z innymi ludzmi / ucze si¢ jezyka polskiego,
poniewaz jest to modne / znajomos¢ jezyka polskiego jest mi potrzebna w pracy

/ inne motywy (jakie?).

6. W jaki sposob dotychczas uczyla sie Pani/Pan jezyka polskiego?
W mtlodosci w szkole / samodzielnie w domu (ksiazki, kursy multimedialne, te-
lewizja, Internet, samouczki) / e-learning / na lekcjach indywidualnych z pomoca
prywatnego nauczyciela / uczestniczac w kursie jezyka polskiego organizowa-

nym w mojej miejscowosci / uczestniczac w kursie organizowanym przez Szkote
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Polska w moim kraju / samodzielnie podczas pobytu/pracy w Polsce / na dwu-

lub trzytygodniowym kursie jezyka polskiego w Polsce / inny (jaki?).

. Jaka forma uczenia si¢ jezyka jest, Pani/Pana zdaniem, najkorzystniejsza dla

osoby dojrzale;j?

Samodzielna nauka w domu (ksigzki, kursy multimedialne, telewizja, Internet,
samouczki, e-learning) / indywidualne zajecia z prywatnym nauczycielem / ptat-
ny kurs jezyka polskiego jako obcego organizowany przez profesjonalng szkote
jezyka polskiego / kurs organizowany przez Szkole Polska / samodzielne uczenie
sie jezyka polskiego podczas dtuzszego pobytu w Polsce / na dwu- lub trzytygo-
dniowym kursie jezyka polskiego w Polsce / rozmowy ze znajomymi z Polski /

inna (jaka?).
. Czym Kkieruje si¢ Pani/Pan, decydujac si¢ na okreslong forme nauki?

. Co pomaga Pani/Panu w uczeniu si¢ jezyka polskiego?

Przychylnos¢ i wsparcie rodziny / praca zawodowa, w ktérej mam kontakt z jezy-
kiem polskim / gdy mam dobrego nauczyciela / gdy nauczyciel jest osobag mioda /
gdy nauczyciel jest w moim wieku / gdy mam réznych nauczycieli, ktorzy inaczej
prowadza zajecia / gdy ucze si¢ wérdd znanych mi osob / gdy ucze sie sam na sam
z nauczycielem / gdy ucze sie intensywnie (np. codziennie) / gdy ucze si¢ od czasu
do czasu i nie przemeczam sie / liczna grupa uczacych sie ze mna / gdy ucze sie
indywidualnie w domu / gdy ucze si¢ u siebie w kraju, na tradycyjnym kursie
jezykowym / gdy ucze sie w warunkach naturalnych, tj. w Polsce, od Polakéw /
gdy ucze si¢ na dwu- lub trzytygodniowym kursie jezyka polskiego w Polsce / gdy
w grupie przewazaja osoby mlodsze ode mnie / gdy w grupie przewazaja osoby
w moim wieku / gdy w grupie przewazajg osoby starsze ode mnie / gdy grupa jest
zréznicowana pod wzgledem wieku / gdy tempo prowadzenia zajec jest szybkie /
gdy tempo prowadzenia zajec jest wolniejsze / gdy nauczyciel méwi glosno i wy-
raznie / gdy zajecia majg forme wyktadu nauczyciela / gdy korzystam z podrecz-
nika do nauki jezyka polskiego / gdy zajecia wspieraja moja aktywno$¢ intelek-
tualna, a takze ruchowa / gdy jest duzo powtdrzen materialu / gdy stosowane sa
techniki wizualne (tablica, plansze, plakaty, projektor, itp.) / gdy nauczyciel jest
Polakiem / gdy wéréd uczacych sie sg osoby innej narodowosci, méwiace rézny-
mi jezykami, pochodzgce z réznych kregéw kulturowych / nacisk na ¢wiczenia
gramatyczne / nacisk na ¢wiczenia na rozumienie ze stuchu (stuchanie) / nacisk
na ¢wiczenia na rozumienie tekstu pisanego (czytanie) / nacisk na konwersacje
(moéwienie) / mozliwo$¢ korzystania z polskiej telewizji/radia / dostep do polsko-
jezycznych czasopism lub ksigzek / pomocne jest moje doswiadczenie i wiedza

w uczeniu sie jezyka obcego / jestem osoba asertywna i nie boje sie méwié po pol-
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10.

11.

sku / w uczeniu si¢ jezyka polskiego pomaga mi pobyt w Polsce, podczas ktérego
moge ¢wiczy¢ swoje umiejetnosci / w uczeniu si¢ jezyka polskiego pomagaja mi
kontakty z rodzing i znajomymi mieszkajacymi w Polsce / inne (jakie?).

Co przeszkadza Pani/Panu w uczeniu sie¢ jezyka polskiego?

Brak $rodkéw na finansowanie nauki / brak podrecznika dostosowanego do po-
trzeb i zainteresowan osob dojrzatych / brak wsparcia rodziny i jej negatywne na-
stawienie / gdy kurs jezykowy odbywa si¢ w miejscu odleglym od mojego miejsca
zamieszkania / gdy lokal, w ktérym odbywa sie kurs jezykowy, nie jest przystoso-
wany dla 0s6b ze specjalnymi potrzebami/ mata czestotliwo$¢ zajec jezykowych /
gdy zajecia jezykowe sa zbyt intensywne i meczg mnie/ zbyt liczna grupa podczas
zajec jezykowych / gdy w grupie przewazaja osoby mlodsze / gdy w grupie prze-
wazaja osoby w moim wieku / gdy w grupie przewazaja osoby starsze ode mnie/
gdy grupa jest zréznicowana pod wzgledem wieku / gdy materialy nauczania sg
nieczytelne i charakteryzuje je zbyt maly druk (czcionka) / gdy tempo prowadze-
nia zajec jest zbyt szybkie/ gdy tempo prowadzenia zajec jest zbyt wolne / gdy na-
uczyciel méwi szybko albo cicho i niewyraznie/ gdy nauczyciel traci cierpliwo$¢ /
gdy wsrdd kursantow sg osoby innej narodowosci, réznojezyczne i z roznych kre-
gow kulturowych / zajecia sa prowadzone w formie wyktadu / zajecia wymagaja
ode mnie aktywnosci intelektualnej i fizycznej, a ja wole stucha¢ i obserwowac /
jest zbyt duzo powtdrzen materialu / gdy zajecia sa zbyt monotonne / stosowane
s3 techniki wizualne / nacisk na ¢wiczenia gramatyczne / nacisk na ¢wiczenie ro-
zumienia ze stuchu (stuchanie) / nacisk na rozumienie tekstu pisanego (czytanie)
/ nacisk na konwersacje (mdwienie) / jestem osobg nie§mialtg i mam obawy przed
mowieniem w jezyku obcym / nie lubie wystepowaé na forum, gdyz obawiam
sie o$mieszenia / uczenie sie utrudnia mi gwar/hatas panujgcy na sali wyklado-
wej lub za oknem / obowiazki domowe / problemy zdrowotne (czgsto choruje) /
problemy ze wzrokiem / problemy ze stuchem / problemy z pamiecig / problemy
z koncentracja i utrzymywaniem uwagi / problemy z pisaniem / problemy z czy-

taniem / inne (jakie?).

Co wedlug Pani/Pana cechuje dobrego nauczyciela jezyka (polskiego)?

Jest kobieta / jest mezczyzna / dobrym nauczycielem jezyka polskiego jako obcego
moze by¢ tylko Polak i jednocze$nie nauczyciel jezyka polskiego (polonista) /ma
wysokie kompetencje jezykowe (zna bardzo dobrze jezyk, ktérego naucza) / po-
siada rozwinietag kompetencje miedzykulturows (zna inne jezyki obce i kultury,
jest otwarty naludzi z innych kregéw kulturowych) / mtody wiek / dojrzaly wiek /
sedziwy wiek (senior) / jest sympatyczny i mily / wykazuje wszechstronng wiedze
izna si¢ niemal na wszystkim / jest skfonny do bezinteresownej pomocy / cierpli-
wy / posiada wysokie kompetencje metodyczne (potrafi nauczaé) / méwi wolno
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12.

13.

14.

i wyraznie / dostosowuje styl pracy i tok zaje¢ do mozliwoéci ucznia / mozna
z nim porozmawiac na rézne interesujace tematy / wyrozumialy / potrafi moty-
wowac ucznia / jest zaangazowany w to, co robi / ciekawie prowadzi zajecia / jest
przystojny/tadny / jest zadbany/schludny / organizuje rézne materiaty szkolenio-
we / umie rozwigzywaé konflikty w grupie / jest empatyczny / jest stanowczy/su-
rowy / otwarty na innych ludzi / ma poczucie humoru / milo si¢ z nim rozmawia
/ zna i rozumie potrzeby i problemy oséb dojrzatych / podchodzi indywidualnie

do kazdego ucznia / wymagajacy / inne (jakie?).

Czego oczekuje Pani/Pan od kursu jezyka polskiego?

Bede swobodnie porozumiewaé si¢ w jezyku polskim / pozwoli mi rozwijaé
i doskonali¢ komunikacyjng kompetencje jezykowa / poprawie swoja wymo-
we / utrwale stownictwo / bede mogta/moégt z wigkszym zrozumieniem czytaé
literature i prase polska / pozwoli mi utrzymac dotychczasowa sprawnos¢ inte-
lektualng / zmobilizuje mnie do dzialania, do podejmowania nowych wyzwan
edukacyjnych i zawodowych / zwigkszy moja aktywnos¢ spoleczno-kulturalng
/ dzigki nauce jezyka polskiego mam szans¢ nawigza¢ nowe znajomosci i przy-
jaznie / uczestniczenie w kursie sprawi, ze nie bede odczuwaé samotnosci /
zaspokojone zostang moje potrzeby uznania i przynaleznosci do grupy bliskich
mi 0s6b / nauka jezyka obcego (polskiego) powinna by¢ okazja do poznania
i zrozumienia tego jezyka i jego kultury/ pozwoli mi na wyksztalcenie kom-
petencji miedzykulturowej umozliwiajacej mi lepsze zrozumienie Polakéw /
bede mogla/modgl swobodnie podrézowac i zwiedzaé Polske / inne oczekiwania
(jakie?).

Jaki zakres tematyczny podejmowany podczas zaje¢ jezykowych bylby dla Pani/
Pana najciekawszy?

Zagadnienia praktyczne, przydatne w codziennym zyciu (na targu, w sklepie,
ulekarza, na poczcie itp.) / literatura polska / kultura (poezja, film, muzyka, teatr,
malarstwo, inna sztuka)/ zagadnienia historyczne / gospodarka / polityka / edu-
kacja / problemy spoteczne / sport / zycie codzienne w Polsce i innych krajach /

tematyka $wiat, tradycji, obrzedéw / podrdze / hobby / inny zakres (jaki?).

Prosze okresli¢ preferowang przez Pania/Pana aktywnos$¢ na zajeciach.

Preferuje bierny udzial w zajeciach / aktywne uczestnictwo w dyskusji / sporza-
dzanie notatek / praca samodzielna, np. przy rozwigzywaniu zadan pisemnych /
dopytywanie, wyja$nianie probleméw / praca w parach lub wiekszych grupach /
uczestnictwo w projektach wymagajacych aktywnosci i kreatywnosci / przejmo-
wanie roli nauczyciela (wyjasnianie zagadnien) / edukacja w terenie (wycieczki)

/ inna (jaka?).
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15.

16.

17.

18.

19.

Czy spotkala si¢ Pani/Pan z przejawami wielojezycznosci, wielo- lub miedzy-
kulturowosci?

Nie, te zjawiska sg mi obce / tak, znam te zjawiska z przeszloéci (np. ze szkoty,
pracy)/ tak, praktycznie codziennie mam do czynienia z tymi zjawiskami / tak, za
posrednictwem mediéw (w kinie, w telewizji, w Internecie, w gazetach, stuchajac
muzyki) / tak, poniewaz mam rodzine w innych krajach / w moim kraju to jest
normalne zjawisko / tak, z racji wykonywanego zawodu mam do czynienia z wie-
lojezycznoscia lub z wielo- lub miedzykulturowoscia / tak, bliskie mi osoby sa
innej narodowosci badz wywodzg si¢ z innej kultury / tak, interesuj¢ si¢ innymi
jezykami i kulturami / tak, interesuje sie polityka, w ktorej te zjawiska sg coraz
powszechniejsze / tak, poniewaz uwazam, ze kazdy z nas, niezaleznie od narodo-

wosci, reprezentuje odrebna, indywidualng kulture.

Jakie ma Pani/Pan doswiadczenia w kontaktach z wielojezycznos$cia, wielo-
badz miedzykulturowo$cia?

Nie mam takich do$wiadczen / ma tylko doswiadczenia pozytywne / mam tylko
doswiadczenia negatywne / mam do$wiadczenia zaréwno pozytywne, jak i nega-

tywne/ nie mam zdania na ten temat.

Czy Pani/Pana zdaniem wazne jest rozwijanie kompetencji i umiejetnosci
umozliwiajacych porozumiewanie si¢ z przedstawicielami innych kultur i lep-
sze ich zrozumienie?

Dla mnie nie ma to wiekszego znaczenia / uwazam, ze takie kompetencje wazne
sa tylko dla ludzi mtodych / uwazam, ze takie kompetencje wazne s nie tylko dla
ludzi mlodych, ale i dla starszych pokolen / kompetencja miedzykulturowa jest

wspolczesnie najwazniejsza kompetencja dla udanych relacji spotecznych.

Czy Pani/Pana zdaniem w kursie jezykowym w ramach jednej grupy nauczania
powinni uczestniczy¢ przedstawiciele tylko jednej narodowosci?

Tak, grupy powinny by¢ jednorodne pod wzgledem narodowosci / im bardziej
zroéznicowane grupy, tym lepiej / moim zdaniem nie ma znaczenia, czy taki po-

dzial bedzie, czy tez nie / nie mam zdania na ten temat.

Czy Pani/Pana zdaniem na kursie jezykowym nalezy dokonywa¢ podzialu ze
wzgledu na wiek, tj. na mlodziez, mlodych dorostych, osoby dojrzale?

Grupy powinny by¢ réznorodne, a wiec powinien by¢ podzial ze wzgledu na wiek
/ im bardziej zréznicowane beda grupy, tym lepiej / moim zdaniem nie ma zna-

czenia, czy taki podzial bedzie, czy tez nie / nie mam zdania na ten temat.
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Oczekiwania i potrzeby cudzoziemcéw narodowosci ukrainskiej
w wieku dojrzatym uczacych sie jezyka polskiego jako obcego

Streszczenie: W ostatnich latach obserwuje si¢ w Polsce rosnaca liczbe
obcokrajowcow (zwlaszcza ze wschodu Europy, gléwnie z Ukrainy) w wieku
dojrzatym. Osoby dorosle uczace si¢ jezyka obcego maja odmienne motywacje
i potrzeby niz ludzie mlodzi. Z wiekiem zmienia si¢ takze strategia uczenia sie
jezyka: od procesu przyswajania spontanicznego do wykorzystywania w wiek-
szym stopniu strategii poznawczych w §wiadomym uczeniu si¢, co wptywa na
stopient opanowania umiejetnosci komunikacyjnych w jezyku obcym. W tek-
$cie zostaly oméwione wyniki ankiety przeprowadzonej na grupie dojrzatych
0s6b (Ukraincéw) uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (JPJO) zaréwno
w warunkach naturalnych, bez udziatu nauczania formalnego, jak i w naucza-

niu formalnym.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako obcego, JPJO, cudzoziemcy,
obcokrajowcy, wiek dojrzaly
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Podreczniki dla uczniéw polonijnych - charakterystyka
i wyrozniki

Textbooks for Polish students abroad - characteristics
and distinguishing marks

Summary: In the paper the problem of didactic aids for teaching Polish as
a heritage language in Saturday schools abroad is raised. Recently, handbooks designed
to teach Polish as mother tongue were used on a mass scale, at present this is still not
an uncommon procedure, although it is methodically reprehensible. A better option
is teaching from handbooks created for Polish as a foreign language. It is worthwhile
however to take into consideration already existing didactic aids dedicated directly for
heritage language learners or - to create these aids for specified purposes. In the article
a few means of evaluation of a handbook is showed, because it’s role is to help and not to

disturb teaching and learning.

Keywords: heritage language, ethnic schools, handbook evaluation

Wstep

W procesie ksztalcenia jezykowego splata si¢ wiele czynnikéw decydujacych
o jego ksztalcie, przebiegu i efektach. Na czolo wysuwaja si¢ dwa: nauczyciel
i pomoce dydaktyczne. Najwazniejszy jest nauczyciel, gdyz tok nauczania za-
lezy od jego wyksztalcenia, predyspozycji, kompetencji, cech osobowosci oraz

umiejetnodci adaptacji do nowych sytuacji. To on za pomoca okreslonych
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narzedzi takich jak: metody, style, strategie, techniki itp., w sposdb bardziej
lub mniej widoczny kieruje calym procesem. To w jego ustach ,jezyk, ktory
nie ma samoistnego zycia, staje si¢ Zywy — w odniesieniu do czynnosci i sytu-
acji w klasie” [Billows 1968: 65]. Zazwyczaj uczacy wybiera takze podrecznik,
a jesli nie — ustala sposob jego wykorzystania i przygotowuje pomoce komple-
mentarne. Nauczyciel nie powinien wszak utozsamia¢ swojej roli z rolg pod-
recznika, uczac wszystkiego z tekstow w nim zawartych i ograniczaé sie do
wyjasniania jego tresci [zob. ibid.]. Sylwetce nauczyciela, jego funkcji i wyzwa-
niom, ktérym musi sprosta¢, poswiecono wiele opracowan', cho¢ wciaz nie
jest to temat wyczerpany.

W niniejszym artykule przyjrzymy sie drugiemu istotnemu czynnikowi
w edukacji jezykowej, czyli pomocom dydaktycznym, a §cislej podrecznikom
- ze szczegdlnym uwzglednieniem tych, ktdre stuzg uczniom mieszkajacym
zagranica, postugujacym sie jezykiem odziedziczonym. Ta specyfika® w oczy-
wisty sposob ujawnia implikacje dydaktyczne - jezyk taki powinien bowiem
by¢ nauczany i jako ojczysty (podobny zakres wiedzy, zwlaszcza literackiej
i kulturowej), i jako obcy.

Pomoce dydaktyczne

Materialy dydaktyczne umozliwiaja osiagnigcie ustalonych w programach ce-
16w, ulatwiajg organizacje i metodyczny przebieg procesu nauczania i uczenia
sie; motywuja tez do zdobywania wiedzy i rozwijania kompetencji oraz wpty-
waja na przekazywanie wiedzy o kulturze i kraju docelowym. Wyréznia sie
pomoce:

- sensu largo, czyli wszystkie materialy stanowiace podstawe procesu na-
uczania i uczenia sie, np. prasa, film, piosenki (oryginalne, wykorzysty-
wane okazjonalnie dla celéw dydaktycznych);

- sensu stricto, czyli podreczniki i inne pomoce (preparowane specjalnie
dla procesu nauczania) [zob. Pfeiffer 2001: 162].

! Zob. np. Lipinska [2005, 2006], Lipiniska, Seretny [2014, 2019], Janowska [2019],
Majcher-Legawiec [2021], Mlynski [2021].
2 Zob. np. Lipinska, Seretny [2012, 2016)].
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Uznajemy materialy w szerokim rozumieniu (zazwyczaj przygotowywane/
opracowywane, zebrane przez uczgcego) za uzupelniajace, dodatkowe, a pod-
recznik (zazwyczaj napisany nie przez uczgcego) za pomoc prymarng.

Zdaniem J]. Nocon [2009: 44] ,[plodrecznik uznawany jest za odrebny
gatunek, przynalezacy do dyskursu dydaktycznego. Posiada on cechy tekstu
naukowego lub popularnonaukowego, ale material jest opracowany i przedsta-
wiony zgodnie z zasadami dydaktyki”. F.L. Billows? [1968: 80-81] stwierdzit,
ze podrecznik to:

- przewodnik dla nauczyciela;

- pomoc pamieciowa dla ucznia;

- staly wskaznik opracowanego juz przez ucznia materiatu;

- czynnik zespalajacy rozne zakresy nauki jezyka;

- $rodek pozwalajacy na rozszerzenie doswiadczenia jezykowego ucznia

poza jego najblizsze otoczenie i ograniczone doswiadczenie.

Nalezy odrebnie traktowaé podrecznik wiodacy (gtéwny), a odrebnie pod-
reczniki profilowane, celowane w poszczegdlne sprawnosci, w podsystemy je-
zyka lub tylko przygotowujace do egzaminéw. W niniejszym artykule uwage
skupiamy na tym pierwszym. Jego zadaniami sg:

prezentacja autentycznego jezyka docelowego;

rozwijanie umiejetnosci i sprawnosci jezykowych;

prezentacja wiedzy krajo- i kulturoznawczej — ,,civilisation™;

adekwatna organizacja i systematyzacja materialu nauczania (selekcja,
gradacja, prezentacja i powtarzanie);

motywowanie i aktywizowanie uczniow.
[na podst. Pfeiffer 2001: 167]

Specyficzna konstrukcja podrecznika ,,zapewnia cigglo$¢ materiatu, pozwala
powraca¢ do analizowanych juz problemoéw, uczen czuje si¢ pewniej, majac
w zasiegu taki calosciowy repertuar zagadnien jezykowo-kulturowych” [Ja-
nowska 2015: 161]. Ksigzka do nauki jezyka stanowi swego rodzaju bezpieczna
kotwice i dla ucznidw, i dla nauczyciela. Jest to pomoc fundamentalna, cho¢
- podkreslmy - nie jedyna.

> Mimo ze przytaczane tu opinie autora licza ponad 50 lat, nie stracity nic na aktu-
alnosci.
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Z czego uczy¢ jezyka polskiego jako nierodzimego

Rola podrecznika jest ukazanie perspektyw bardziej odleglych i trudno osiagal-
nych przyjemnosci, ktére znajduja si¢ poza ciezka do przebycia bariera obcosci
jezyka; podrecznik powinien wigc apelowaé¢ do imaginacji ucznia i jego zadzy
wiedzy. Powinien reprezentowa¢ i dawac przedsmak wszystkich ksigzek, ktére
pragnie przeczytaé i zgtebié.

[Billows 1968: 64]

Podrecznik wiodgcy do nauczania jezyka obcego lub odziedziczonego musi
by¢ przeznaczony dla konkretnego poziomu zaawansowania i - jesli to moz-
liwe - dla konkretnych grup (w tym wiekowych). Powinny go cechowa¢ zré6z-
nicowane i atrakcyjne techniki nauczania. Poza tym ma posiada¢ podobne
cechy jak pozostale pomoce w kwestii konstrukcji, dobranych celéw, gra-
dacji trudnosci itp. O ile w kwestii jezyka polskiego jako obcego jest to pra-
wie zawsze spelniane, o tyle w odniesieniu do jezyka odziedziczonego - nie.
Dla obcokrajowcow uczacych si¢ polszczyzny pomoce sg bowiem zazwyczaj
przygotowywane przez samych uczacych z krétszg lub dluzsza praktyka
zawodowa, posiadajacy odpowiednia wiedze¢ i stosowne kompetencje.
W wigkszosci przypadkow autor testuje swoje dzieto w catosci lub we frag-
mentach na podopiecznych podczas jednej edycji kursu lub kilku lat. Na-
nosi poprawki, uzupetnia, ogranicza objetos¢ lub jg poszerza, usuwa frag-
menty, ktdre sie nie sprawdzaja, nie cieszg si¢ zainteresowaniem czy sg zbyt

trudne.

Autorem dobrego podrecznika bedzie do§wiadczony nauczyciel, ktory oddat cala
swoja wiedze i umiejetnosci do dyspozycji wszystkich jego uzytkownikow. Be-
dzie on staral si¢ tak wystopniowac material, aby kazdy element struktury jezyka
wyplywal w sposob jasny i naturalny z poprzedniego; bedzie go zatem rozszerzal
stopniowo i zapewni mu mozliwo$¢ wlasciwych powtérzen |[...].

[Billows 1968: 68]

Uczacym sie poza Polska za$ proponuje sie (do niedawna bylo to postepowanie
powszechne) materialy przeznaczone dla tych, ktérzy w Polsce Zyja i dla ktd-
rych polski jest jezykiem ojczystym, cho¢ poréwnanie umiejetnosci i wiedzy
obu grup oraz czasu spedzanego na nauce polszczyzny wypada bardzo nieko-

rzystnie dla dzieci i mlodziezy z zagranicy.
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Poza Polskg istniejg trzy typy szkot®: 1. pozostajace w ramach polskiego
systemu edukacji, 2. nalezace do systemoéw edukacji innych panstw, 3. dziala-
jace w ramach systemu prawnego danego kraju, lecz poza jego systemem edu-
kacji. Zaréwno pierwsza, jak i druga grupa funkcjonuja pod egida polskiego
Ministerstwa Edukacji Narodowej, co - mdéwigc skrétowo — polega na naucza-
niu opartym na krajowej podstawie programowej i z krajowych podreczni-
kow. Typ trzeci, czyli sobotnie szkoty polonijne (szkoly spoleczne), pracujace
w okrojonym czasie i w gorszych warunkach lokalowych (chodzi np. o brak
biblioteki czy utrudniony dostep do map, odtwarzaczy CD/MP3, rzutnikéw
multimedialnych itd.) korzystaja czesto, jak wspomniano, z podrecznikéw,
z ktorych uczg sie ich koledzy w Polsce. Przeciwnie wiec niz w przypadku po-
mocy do nauczania jezyka obcego - nie sa to materialy specjalnie dla nich
przygotowywane, a co za tym idzie — sa nieodpowiednie, gdyz specyfika jezy-
ka odziedziczonego wyklucza mozliwo$¢ stosowania pomocy dydaktycznych
wlasciwych nauczaniu jezyka ojczystego.

W Stanach Zjednoczonych?, o czym pisze A. Bonusiak, jeszcze pod koniec
lat siedemdziesiatych XX wieku korzystano ze starych podrecznikéw opraco-
wanych dla szkot parafialnych dawno temu przez siostry felicjanki lub z pozy-
cji przeznaczonych dla szkét polskich funkcjonujacych przy Wojsku Polskim
w okresie IT wojny $wiatowej. Sprowadzano podreczniki z Anglii i Kanady
od dzialajacych tam Polskich Macierzy®. Wreszcie siggano, cho¢ ostroznie
i w specyficzny sposéb, do publikacji wydawanych w Polsce i rozpowszech-
nianych przez Towarzystwo Polonia. Te ostatnie poddawane byly swoistej
cenzurze: usuwano z nich wszystkie tresci, ktore byly nie do zaakceptowania
lub wydawaly si¢ za trudne do odbioru przez Polonie. Tak przygotowane po-
moce wykorzystywano w szkotach w formie skryptéw lub nawet, uzywajac
dzisiejszych sformutowan, ,pirackich” przedrukéw. Bez zmian uzywano jedy-
nie elementarza M. Falskiego i ¢wiczen do klas poczatkowych [zob. Bonusiak
2004: 94]. Wlasciwie kazda placéwka rozwigzywala kwestie podrecznikow we
wlasnym zakresie i w zaleznoséci od swych mozliwosci finansowych. Z. Sibiga,

* Zob. szerzej Lipiriska, Seretny [2014].

> Stany Zjednoczone stanowig tu przyklad, ale podane informacje odnoszg sie tak-
ze do bardzo wielu Polonii na §wiecie.

® Krétka historie Polskiej Macierzy Szkolnej (Zagranica) przedstawia M. Tomiczek
[2020: 148].



132 Ewa Lipinska

takze badajacy szkolnictwo polonijne w USA’, zaznacza, ze ,,do podreczni-
kow wydawanych w Polsce nauczyciele polonijni maja wiele zastrzezen. Dlugie
teksty w ksigzkach dla klas I - III nadaja si¢ do czytania w klasach starszych,
dla ktorych z kolei tre$¢ czytanek jest zbyt infantylna” [Sibiga 1994: 72]. Au-
tor zaznaczyl, ze uczacy podkreslaja, ze w takich pomocach wystepuje trudne
stownictwo, dobierane pod katem celéw nauczania jezyka polskiego w Polsce,
nieodpowiadajace potrzebom nauczania jezyka polskiego jako obcego [odzie-
dziczonego]; zglaszajg réwniez, ze tematyka jest niedostosowana do zainte-
resowan dzieci mieszkajacych w Stanach Zjednoczonych [zob. op. cit.: 73].
Z drugiej strony wysuwane s3 zastrzezenia ,do podrecznikéw wydawanych
w Londynie, w ktorych znajdujg si¢ teksty o malo interesujacej tematyce dla
uczniéw szkot polonijnych” [ibid.].

Tresci podrecznikéw wydawanych przez Polska Macierz Szkolng Zagra-
nicg dla uczniéw mieszkajacych na obczyznie analizie poddata M. Tomiczek
[2020]. Wyodrebnita kilka waznych, powtarzajacych si¢ w nich zagadnien®. Sq
to m.in.:

- ksztaltowanie tozsamosci rozumiane jako ciagle poszukiwanie siebie

i podejmowanie préb zdefiniowania siebie w kontekscie warunkéw,
w jakich znalazla sie dana jednostka;

- wewnetrzne rozdarcie osobowosci miedzy dwie narodowosci: ‘rodzima’
i lokalng, co jest bolesnym nieraz problemem ucznia;

- ksztaltowanie pozytywnych postaw etnicznych przejawiajace si¢ mie-
dzy innymi w tolerancyjnym podejsciu do kultury i obyczajowosci
cztonkéw innych narodow;

- angazowanie si¢ w zycie spoleczne i aktywno$¢ spoleczna;

- kultywowanie tradycji, mowy ojczystej oraz warto$ci kultury rodzime;j.

To pozytywne strony zbadanych materialéw dydaktycznych i zalecane bylo-
by stosowanie ich w pozycjach wlasnie powstajacych czy juz istniejacych, lecz
przygotowywanych w II (lub kolejnej) wersji — uzupetnionej/poprawionej. Au-
torka jednak zamieszcza takze krytyczny komentarz do analizowanych pod-
recznikow. Pisze:

7 Zob. tez Z. Sibiga [1999].
8 Autorka pomija sprawy religii, ktéra — jej zdaniem - w spoteczenistwie polskim
»jest wlaczona w obreb wartoéci typowo polskich” [Tomiczek 2020: 151].
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Autorzy starajg sie zachowac bezstronno$¢ w prezentowaniu tresci, ale w pewnych
momentach, stosujac odpowiedni jezyk, na ktory skladaja sie przede wszystkim
pelne zabarwienia emocjonalnego sformulowania perswazyjne, narzucaja swoj
$wiatopoglad oraz sposéb interpretowania zjawisk i zdarzen. Selektywny dobdr
materiatu posiada zatem znamiona wywierania wplywu na uczniéw, ksztalto-
wania ich postaw i $wiadomosci wedlug wlasnych wzorcéw. Czytanki dobrane
sa bowiem w taki sposob, aby ukazywac Polske i Polakéw jak najlepszym $wie-
tle. [...] Utrwala to w dzieciach i mlodziezy obraz doskonalej ojczyzny, ale nie
uswiadamia istnienia ciemnych kart historii Rzeczypospolitej oraz momentami
nagannych postaw przejawianych przez naréd polski. [...] Budowanie w uczniach
mitosci do kraju nie powinno by¢ oparte na tworzeniu jej zafalszowanego wi-
zerunku. Wychowankowie musza zdawaé sobie sprawe z istnienia stabych stron
Rzeczypospolitej, by moc skoncentrowac sie na mocniejszych i umiejetnie bronic¢
kraju na przyktad podczas dyskusji z rowiesnikami ze szkot angielskich.
[Tomiczek 2020: 153]

Wedlug opinii dzialaczy o$wiatowych, o czym wspomina A. Bonusiak
[2004: 95], tylko nauczyciel pracujacy na miejscu potrafi napisa¢ dobry, do-
stepny dla uczniéw, podrecznik. Nalezy si¢ z tym zgodzi¢, lecz pod warun-
kiem, ze spetnia on okreslone warunki glottodydaktyczne — wszak jezyka
odziedziczonego uczy si¢ za pomocg metod jezyka obcego [zob. Lipinska, Se-
retny 2012, 2016]. Dziatajacy w kraju autorzy nie majg mozliwosci napisania
dobrego podrecznika bez znajomosci realiéw emigracyjnych [zob. ibid.]. Jest
to rzeczywiscie bardzo wazny atrybut pomocy dydaktycznych dla uczniow
spoza Polski. Umiejetno$¢ nazwania po polsku tego, co dzieje si¢ dookola,
znacznie poszerza mozliwo$¢ rozmowy z rodzing i polskimi réwiesnikami
oraz us$wiadamia uczgcym sie rownoleglos¢ kulturowg obu krajéw, np. polskie
$wieta oraz $wieta w kraju osiedlenia, polskie zwyczaje i zwyczaje obserwowa-
ne w nowym miejscu. Wprowadzenie elementéw lokalnosci do podrecznika
rozwija $wiadomo$¢ kulturows i obyczajowg oraz zbliza oba $wiaty, co wpisuje
takie materialy w nurt edukacji miedzykulturowe;.

Wydaje sig, ze idealnym rozwigzaniem bylaby wspétpraca nauczycieli-me-
todykow-praktykéw uczacych w Polsce jezyka polskiego jako obcego z tymi,
ktérzy ucza jezyka odziedziczonego na obczyznie z zastrzezeniem, ze kazda
Polonia’ musiataby przygotowac¢ wlasny konstrukt. Chodzi tu o opracowanie

® O Poloniach i ich jezykach zob. Lipinska [2019].



134 Ewa Lipinska

odpowiedniego szkieletu pomocy dydaktycznych, ktory bytby dopasowany do
specyfiki szkot polonijnych w danym kraju. Nie mozna przy tym zapomnie¢
0 nowoczesnosci — obecnej tak w szacie graficznej, jak i w tematyce lekcji oraz
w materiatach komplementarnych. Dla wiekszosci miodych odbiorcéw oj-
czyzng staje sie kraj, w ktoérym si¢ urodzili, gdzie sie wychowuja, uczeszczaja
do szkol; sa tez mocniej zwigzani z miejscowym krajobrazem i otoczeniem,
a ,polsko$¢” moze mie¢ dla nich znaczenie wtorne. Nalezy zatem umiejetnie
i taktownie niwelowa¢ réznice miedzy jakoscig nauczania w polskich szko-
tach sobotnich (czgsto starego typu, z niewspolczesnymi pomocami) a tymi
w szkotach lokalnych, gdzie zazwyczaj uzywa si¢ bardziej nowoczesnych ma-
terialow dydaktycznych odpowiadajacych zainteresowaniom mlodych ludzi

i w oparciu o nowe technologie.

(Nie)trafno$¢ wyboru podrecznika

»Podrecznik jest uogélnieniem, ktére nie zawsze odpowiada potrzebom danej
klasy. Nauczyciel powinien dostosowywac zawarty w nim material do potrzeb
swych uczniéw” [Billows 1968: 70]. Musi wiec potrafi¢ wybra¢ wlasciwa po-
moc dydaktyczng dla swoich podopiecznych. H. Komorowska [2002: 40 i nn.]
wyroznita trzy fundamentalne czynniki przydatne w takiej selekcji. Jej zda-
niem podrecznik ma:

- sprzyja¢ opanowaniu wszystkich sprawnosci i podsystemow jezyko-

wych;
- umozliwia¢ uczniom samodzielng prace;

- ulatwiac prace nauczycielowi.

Autorka podkresla, Ze powinien jeszcze umozliwia¢ powtarzanie, utrwalanie,
kontrole i ocen¢ opanowania materiatu; wymienia takze inne istotne elemen-
ty decydujace o wyborze danej pozycji, takie jak: praktyczne i dogodne dla
prowadzacego rozplanowanie podrecznika, klarowny spis tresci, wyrazny po-
dzial na jednostki, tytuly czesci, duzy, fatwy do czytania druk, proste, jasne
i zrozumiale instrukcje, dobrze dobrany, ulatwiajacy orientacj¢ materiat ilu-
stracyjny. Ponadto, wedlug opinii H. Komorowskiej, warto bra¢ pod uwage
obecno$¢ (lub brak): zestawu ¢wiczen, klucza do ich rozwiazania, instrukeji
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umozliwiajacych prace wlasng z zeszytem ¢wiczen, prostych, trafnych i wyra-
zistych podsumowan dotyczacych struktur gramatycznych, ilustracji/grafow,
lekcji powtorzeniowych/sprawdzianéw, odwolywania sie do przerobionego
materialu z wyraznymi odnosnikami do numeréw cwiczen, tekstéw, stron.
Nie bez znaczenia sg komponenty dopelniajace w postaci materiatéw wspiera-
jacych, takich jak: nagrania, materialy ilustracyjne, gry.

Niezwykle wazne jest, aby nauczyciel lubit wykorzystywane pomoce i do-
brze si¢ czul, pracujac z nimi, gdyz wptywa to bezposrednio na sposéb pro-
wadzenia zaje¢ i jego satysfakcje. Ich dobdr niezgodny z wlasnymi preferen-
cjami i/lub potrzebami czy profilem uczacych si¢ moze skutkowaé porazka
edukacyjng, a w najlepszym razie - nudnym, nieciekawym, nieefektywnym
tokiem pracy. I. Janowska [2015: 162] uwaza, ze ,lektorzy podejmuja bledne
decyzje, kierujac sie czgsto rynkowa popularno$cig proponowanych serii me-
todycznych czy przyciagajaca szatg graficzng”. Do tego moga da¢ sie zwie$é
sugerowanym przez autora/autorow poziomem zaawansowania i niewltasciwie
zastosowac go w pracy z grupa o zbyt wysokich lub zbyt niskich umiejetnos-
ciach. Bedzie wtedy musial t¢ pomoc nieustannie modyfikowa¢, uzupelniaé
lub przygotowywaé dodatkowe materialy, a wtedy podrecznik nie tylko nie
spelni swej roli, ale stanie si¢ udreka dla wszystkich uczestnikéw procesu na-
uczania.

Nietrafne wyselekcjonowanie pomocy dydaktycznych dla konkretnej gru-
Py uczniéw nabiera szczegdlnego znaczenia za granicg — zwlaszcza w sobot-
nich szkotach polskich. Podkreslmy raz jeszcze, ze podreczniki uzywane w na-
uczaniu jezyka polskiego jako ojczystego nie sprawdzg si¢ na obczyznie, cho¢

mozna i trzeba je traktowac jako materiaty komplementarne.

Ewaluacja podrecznika

Umiejetno$¢ ewaluacji podrecznika to wazny cel codziennej pracy nauczyciela,
dlatego powinna by¢ ona rozwijana juz na etapie ksztalcenia nauczycieli. Ocena
podrecznika pociaga za sobg refleksje dotyczaca wlasnego kontekstu nauczania,
np. odniesienie celéw zakladanych przez podrecznik do wlasnych celéw, decyzje
dotyczace korzystania z ksigzki nauczyciela czy zeszytu ¢wiczen.
[Kusiak-Pisowacka 2015: 71]
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Ewaluacja podrecznika pelni dwie podstawowe role: prognozujgcg i retrospek-
cyjng. Pierwsza polega na jego ocenie przez nauczyciela przed wprowadzeniem
w tok ksztalcenia, a druga dotyczy jego weryfikacji po pewnym okresie pracy
[zob. ibid.]. Prognozowanie powinno pomoéc uczgcemu w podjeciu decyzji, czy
dany podrecznik bedzie dla niego i dla jego uczniéw najlepszy. Wsparciem
w tej diagnozie'® moga by¢ ponizsze kryteria:

Adresatywnos¢:

kto ma by¢ odbiorcg (m.in. poziom znajomosci jezyka, wiek, profil grupy)?
. jakie sa warunki nauczania (lokalowe, czasowe)?

jaki jest cel nauczania i w jakim czasie ma by¢ osiagniety?

[ ST \S N

. jaki jest kontekst nauczania (egzo-/endolingwalny)?

I Typografia:

czy szata graficzna jest atrakcyjna?

. czy wielkos¢ czcionki i sposoby wyrézniania s3 odpowiednie?
czy zamieszczono czytelny spis tresci?

. czy uklad jednostki lekcyjnej jest przejrzysty?

czy w podreczniku jest klucz do ¢wiczen?

< RS O SUR S

. czy s3 materialy komplementarne (np. dzwigkowe)?

III Kompletnos¢ i koherencja materiatow:
1. czy za pomocg podrecznika mozna rozwija¢ wszystkie sprawnosci
i podsystemy jezyka?

. czy podrecznik zawiera tresci jezykowe i niejezykowe (civilisation)?

czy techniki nauczania sg zréznicowane?

. czy podrecznik przyczyni si¢ do rozwijania autonomii uczniéw?

czy materialy zawarte w podreczniku sg wewnetrznie spdjne?

o U A W

. czy podrecznik odpowiada wspolczesnym wymogom/standardom eu-

ropejskim i czy jest dopasowany do systemu certyfikacji?

IV Jezyk: czy w podreczniku mozna znalez¢ rézne odmiany jezyka i czy
przekaz jest dopasowany do adresata?

10 Na podst. Komorowska [2002], Gebal [2006]. Zob. tez ,Wybrane pytania ze wzo-
ru opinii merytoryczno-dydaktycznej sporzadzanej przez rzeczoznawcdw recen-
zujacych podreczniki” [Kusiak-Pisowacka 2015: 70-71].
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‘Kontekst nauczania’ (p. I, 4) ma bodaj najwi¢ksze znaczenie w selekcji mate-
rialéw dydaktycznych na obczyznie, czyli w nauczaniu jezyka polskiego jako
odziedziczonego. Uczacy musza si¢ wnikliwie przyjrze¢ danej pomocy dy-
daktycznej, sprawdzajac, czy sa w niej odniesienia do lokalnosci (topografia,
imiona ‘bohateréw’ czytanek, klimat, pory roku, tradycje i obrzedy, kulinaria,
sposoby spedzania wolnego czasu, rzeczywisto$¢ szkolna, zajegcia pozalekeyj-
ne itp.) oraz elementy interkulturowosci. Koncepcja podrecznika powinna
by¢ wyraznie oparta na poréwnaniu/kontrascie polskiego i lokalnego $wiata.
Cze$¢ uczniow nigdy w Polsce nie byla i do niej nie pojedzie. Trzeba zatem
sprawi¢, aby potrafili méwi¢ po polsku o swojej rzeczywistosci, poznajgc jed-
noczesnie te, ktéra nalezy do ich przodkéw.

Jezyk podrecznika do jezyka odziedziczonego to kluczowy element w jego
ewaluacji. Zbyt prosty lub zbyt trudny moze calkowicie go wyeliminowa¢
z uzycia. W sytuacji, gdy uczniowie majg malo mozliwosci ostuchania si¢
i oczytania w polskim, stanowi dla nich wzorzec, wazny punkt odniesienia,
a do tego nieodzowng pomoc dla uczacego.

Osobny podrecznik dla nauczyciela i tzw. zeszyt ¢wiczen dla uczacych sie
nie s3 — moim zdaniem - niezbedne, dlatego nie zostaly umieszczone w pro-
pozycji kryteriow doboru materialéw dydaktycznych. Poprawnie skonstru-
owana pomoc powinna zawiera¢ czytelne dla uczacego wskazowki (np. zawar-
te w poleceniu do zadania) oraz odpowiednio sporzadzony material ¢wiczebny
dla uczacych sie. Dobrze przygotowany metodycznie nauczyciel ! wie, jak po-
stepowac z wybranym podrecznikiem i umie radzi¢ sobie z ewentualnymi mo-
dyfikacjami w jego uzywaniu, dostosowujac go do ,tu i teraz”.

Warto zwroci¢ uwage na to, ze do oceny podrecznika powinni by¢ zache-
cani takze sami uczniowie, ktérzy sie z niego ucza, poniewaz ,,rozwijanie §wia-
domosci podrecznikowej to wazny cel w ramach ksztaltowania ich autonomii”
[Kusiak-Pisowacka 2015: 73]. Przeprowadzony przez nauczyciela sondaz moze
stanowi¢ dla niego nieocenione zrédto informacji i pomoze w decyzji wyse-
lekcjonowania odpowiedniego materiatu dydaktycznego w przysztosci. Do-
datkowo pamietajmy, ze ,,prywatnym podrecznikiem ucznia staje si¢ dobrze
prowadzony zeszyt” [Billows 1968: 66].

' Obecnie na rynku jest sporo pomocy metodycznych; organizuje sie wiele szkolen,
warsztatow oraz studiéw podyplomowych - takze online.
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W szkole polonijnej nalezy ukierunkowa¢é jezykowo nauczanie wszyst-
kich przedmiotéw, a postugiwanie si¢ poprawna, odpowiednia do kontekstu
polszczyzng uczyni¢ nadrzednym celem procesu ksztalcenia. Warto wigc roz-
wazy¢ wprowadzenie zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego
w wersji interdyscyplinarnej. To by sie wigzalo z zupelnie innym podejsciem
do programu i materiatéw dydaktycznych. W podreczniku powinny si¢ zatem
znalez¢ zagadnienia jezykowe, literackie, a takze z dziedziny historii, geografii
wiedzy o Polsce itd. Jawi si¢ to jako bardzo trudne, ale nie niemozliwe do wy-
konania przedsiewziecie.
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Codzienno$¢ jako kategoria lingwakulturowa
w glottodydaktyce polonistycznej

Everydayness as a linguacultural category in teaching Polish
as a foreign language

Summary: Thearticle concerns the category of everydayness, which is an inalienable
part of culture expressed through language. Including it in the glottodidactic process is
important for the development of linguistic and intercultural competences of learners.
However, in the materials for teaching Polish, topics related to Polish holidays and
customs are often highlighted. I believe that everyday life should be a superior category
compared to festivities, the reasons for which I have presented in the article. Some of
my considerations are devoted to the study of customs. Its presentation completes and
explains many aspects of talking about everydayness and festivities on the basis of
glottodidactics. I also discussed selected ways of incorporating the issue of everydayness
into the process of learning Polish language and culture as foreigners.

Keywords: teaching Polish as a foreign language, teaching Polish culture,
linguaculture, everydayness, colloquial language, festivities, customs

O wadze zagadnienia codziennosci w nauce JPJO lektor przekonuje si¢ juz na po-
czatku pracy znowymikursantami. Na pytanie o motywacje i cele zwigzane z na-
uka zwykle padajg podobne odpowiedzi: obcokrajowcy mieszkajacy w Polsce!

! W artykule przedstawiam refleksje zwigzane z nauczaniem cudzoziemcow prze-
bywajacych w Polsce, a zatem uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego w §rodo-
wisku endolingwalnym.
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chcg zrozumie¢ znaczenie napiséw czy komunikatéw polskojezycznych, po-
rozumie¢ si¢ z sasiadami, sprzedawcami, kolegami z pracy czy uczelni, pora-
dzi¢ sobie w razie probleméw napotkanych w nowej dla siebie rzeczywistosci.
Roéwniez tym, ktérzy z przyczyn prywatnych chcg poznac polszczyzne, zalezy
gltéwnie na umiejetnosci prowadzenia rozméw w sytuacjach codziennych. To
wlasnie funkcja komunikacyjna jezyka - tak istotna w dydaktyce jezyka obce-
go — jest domena , kulturowych zachowan codziennych, rzadziej $wigtecznych
czy okazjonalnych” [Garncarek 2012: 11].

Co sie sklada na codzienno$¢? Z pewnoscia nie kazdy Polak odpowiedzial-
by na to pytanie tak samo - podobnie jak badacze dyscyplin humanistycz-
nych, wskazujacy na brak dokladnej definicji tego pojecia i jego wieloznacz-
nos¢ [zob. Hatas 2009: 55; Szarota 1995: 204]. Poza przyktadami sytuacji, ktore
uzytkownicy jezyka intuicyjnie nazywaja codziennymi, mozna wskaza¢ na
pewne konotacje pojecia codziennos¢. Marek Krajewski [2009: 179] zaznacza,
ze juz sama ta nazwa ,sugeruje, iz jest wymierzona w przyszto$¢, zawiera w so-
bie bowiem pewnos¢, ze nie tylko nastanie »jutro«, ale tez bedzie ono podob-
ne do »dzisiaj« i »wczoraj«”, a takze, ze nie nalezy utozsamia¢ codziennosci
»Z prozaicznoscia, z tym, co niewazne, btahe” [op. cit.: 198]. Zdaje si¢ jednak,
ze wlasnie z tym wszystkim codziennos$¢ kojarzona jest najbardziej, w prze-
ciwienstwie do odswietnosci — swoistego sacrum, stalego eksponatu kazdej
podrecznikowej wystawy polskiej kultury i tego, co dla Polakéw najbardziej
charakterystyczne i najcenniejsze byé powinno. ,Swietosci nie szargaé, bo
trza, zeby $wiete byly, ale Swietosci nie szargaé: to boli” - stowa Staniczyka
z Wesela Wyspianskiego nie tracg wcale na aktualnosci, gdyz panteon spraw
swietych i od$wietnych wciaz odgrywa zbyt duza role, by dac sie sprofanowac
przez codzienno$¢ — uchodzacg za bledszg i mniej zachecajacg. Owo wrazenie
glottodydaktyce przynosi wiecej szkod niz korzysci, bo to wlasnie na zderze-
nie si¢ z nowa codziennoscig, a nie od$wigtnoscia, cudzoziemcéw nalezy przy-
gotowac w pierwszej kolejnosci.

Odswietno$¢ jest tatwiej definiowalna niz codziennos¢ - kojarzy sie ja
z najwazniejszymi datami w kalendarzu i zwyczajami obowigzujgcymi w da-
nym kraju, a czesto i z dominujgcym w nim wyznaniem religijnym - jak
w Polsce z katolicyzmem. Nie przezywa si¢ jej na co dzien, jej doswiadcza-
nie jest rzadkie i juz w tej niskiej czestotliwosci tkwi jej urok. Nie powinien

on jednak zbytnio o$lepia¢ dydaktykéw i przystania¢ najwazniejszych celow
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dydaktyki jezyka obcego, a te zdecydowanie mocniej realizowane sg poprzez
podejmowanie tematéw zaliczanych do codziennosci - profanum, w obrebie
ktérego zyje i dziata kazdy, a wigc i cudzoziemiec wtapiajacy si¢ w kulture
polska. Mimo to trudno wskaza¢ na podrecznik — bez wzgledu na poziom
zaawansowania jezykowego — w ktérym nie byloby co najmniej jednej lekcji
dotyczacej $wigt i zwyczajow? kultywowanych w Polsce. Warto sobie uswiado-
mi¢, ze zsumowana liczba dni, w ktore sg one obchodzone, nie sklada sie nawet
na pelny miesiac. Czas lekcji poswigca si¢ zatem tematyce obarczonej spora-
dycznoscig, ktéra ,,bywa”, a nie ,jest”. Ttumaczenie leksyki odnoszacej si¢ do
$wiat i przyblizanie ich charakterystyki zajmuje niekiedy naprawde duzo cza-
su — szczegllnie w przypadku cudzoziemcéw pochodzacych z odlegtych kul-
tur, dla ktérych $wiat polskiej odswietnosci jest dos¢ egzotyczny. Wiele pojeé
i stow-kluczy klasyfikuje si¢ jako kulturemy, czyli jednostki silnie nacechowa-
ne kulturowo. Oznacza to, zZe nie wyjasni sie ich znaczenia w pelni wytacznie
za pomocg obcojezycznego ekwiwalentu. Ttumaczenie dydaktyczne takich
poje¢ wymaga dodatkowego nakfadu czasu i wysitku tak ze strony dydaktyka,
jak uczacych sie. Jeszcze ciezej moze ono przebiega¢ po uswiadomieniu sobie,
jak rzadko wielu z nich uzywaja sami Polacy, kojarzacy je wylgcznie z danym
$wietem wypadajacym raptem raz do roku. Czy z glottodydaktycznego punk-
tu widzenia przeznaczanie lekcji na doktadne wyjasnianie przebiegu polskich
$wiat i znaczenie zwyczajow powinno zajmowac tak duzo czasu?

Cudzoziemiec otaczany odswietnoscig na lektoratach i na kartach pod-
recznikow moze mie¢ wrazenie swoistej kulturowej schizofrenii, poniewaz
po wyjsciu z sali lekcyjnej otacza go bowiem nic innego jak codzienno$¢ - ta
cze$¢ polskiej kultury, ktorej moze zabrakna¢ na kursie wypelnionym odnie-
sieniami do $wiat i zwyczajow, w pewien sposéb ,,$wietych”, bo obowigzkowo
wlaczanych w proces nauki jezyka i kultury obcych. Tymczasem owa niezby-
walnos¢ jest jedynie wrazeniem. Ograniczenie czasu poswigcanego polskim
$wietom i ich obchodom nie zaszkodzi cudzoziemcom, nie zaburzy poznawa-
nia przez nich polskiej kultury ani nie utrudni procesu adaptacji. Natomiast
do tego wszystkiego moze przyczynic si¢ bagatelizowanie wielu aspektéw pol-
skiej codziennosci.

2 W artykule ,,zwyczajami” okre§lam andrzejki, mikotajki, uroczysto$¢ Wszyst-
kich Swietych itd.
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Mowienie o czasie §wigtecznym wydawac sie¢ moze nie tylko bardziej po-
ciagajace, lecz takze tatwiejsze dla samych dydaktykéw. Owa tatwos¢ dotyczy
przestawiania ogélnych prawd, malowania ilustracji dotyczacej przecietnego
Nowaka czy Kowalskiego. Zakladamy bowiem, ze kazdy z nas siada do wi-
gilijnego stotu, je zurek w Niedziele Wielkanocng, zapala znicze na grobach
1 listopada. A przynajmniej, ze kazdemu z nas to robi¢ wypada, bo tradycja
zwigzana ze $wigtami i zwyczajami jest niepodwazalna i ogélnonarodowa.
Nawet jesli sg osoby, ktore jej nie kultywuja, wydaja si¢ jedynie marginesem
polskiego spoteczenstwa. Odswigtnos¢ jest zatem w miare bezpieczna — lektor
bedacy rodzimym uzytkownikiem danego jezyka jest w stanie sam odtworzy¢
z pamieci i przywolacd na lekcji wlasne wspomnienia pokrywajace si¢ w znacz-
nej mierze z relacjami wielu innych czlonkéw jego kultury.

Ksztalt codziennosci nie jest juz tak oczywisty. Zalezy od wielu czynni-
kéw, ktérym raczej nie podlega od$wietnos¢. Mozna stwierdzié, ze codzien-
nos$¢ ,niejedno ma imi¢” — w znacznej mierze zalezy od wieku, sytuacji eduka-
cyjnej, zawodowej i rodzinnej, miejsca zamieszkania czy statusu materialnego.
Nie bez powodu niejeden biedny zarzuca bogatszemu od siebie ,,oderwanie
od rzeczywisto$ci”, podczas gdy tak naprawde kazdy z nich ma swoja wlasna
rzeczywistos$¢ i codziennos¢. Lektor moze co prawda odnie$¢ si¢ do doswiad-
czen swoich i najblizszych, ale na ich podstawie nie wyeksponuje obrazu ,ty-
powego Polaka”, ktérego z pewnoscig niejeden cudzoziemiec chcialby poznac.
Jak zatem ja okielznac i przedstawia¢ obcokrajowcom? Bez generalizujacych
wnioskow i usilnych prob internalizacji wlasnych doswiadczen, bez przed-
stawiania ich jako ,jedynych stusznych” - w taki sposéb mozna rozpoczaé
mowienie o tendencjach, modach, powtarzalnych sytuacjach, ktére charak-
teryzuja codzienno$¢ w danym kraju. Szukanie informacji na ich temat nie
stanowi w dzisiejszych czasach wyzwania niemozliwego do realizacji. Dzieki
Internetowi wszyscy mamy dostep do licznych badan, sondazy czy opracowan
socjologdw dotyczacych wielu aspektow codziennosci. Nie jest ona zatem nie-
wiadomg, a raczej zaniedbanym i poniekad ,,niechcianym” dzieckiem badaczy
wielu dyscyplin, w tym glottodydaktyki.

Zaréwno codziennosé, jak i od$wietnos¢ przejawiajg sie nie tylko na po-
ziomie tradycji, zachowan czy sfery niewerbalnej. Ich liczne aspekty zostaly za-
kodowane w jezyku: powiedzeniach, utartych frazach, skrzydlatych stowach,

rytualach jezykowych czy przystowiach. Da sie z nich odczytac to, czego wielu
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obcokrajowcow chcialoby sie¢ dowiedzie¢ o polskiej kulturze, ale i o czasach
minionych [zob. Sekowska 2012: 199-204]. Spojrzenie na jezyk jak na swiadec-
two kultury daje odbiorcom jej pelniejszy obraz, pozwala ja lepiej zrozumie¢,
»oblaskawic”, ale i celebrowac: poprzez jezyk uczestniczymy w codzienno$ci
i kultywujemy od$wietno$¢. To za jego pomoca najpelniej je wyrazamy, a nie
tylko opisujemy - pod warunkiem, ze na lekcjach obowigzuje komunikacja
monolingwalna, a jezyk-posrednik jest raczej ,ostatnig deskg ratunku” niz
gtéwnym srodkiem komunikacji.

Codzienno$¢ mozna okresli¢ jako kategorie ,pierwszej potrzeby”. Musi
sie w niej odnalez¢ w zasadzie kazdy cudzoziemiec przebywajacy w obcym
kraju - czy to jako turysta, pracownik, czy z powodéw prywatnych. Dobrym
miernikiem tego, co mozna scharakteryzowa¢ jako ,codzienne”, s3 progra-
my kurséw survivalowych - ich gtéwnym celem nie powinno by¢ nic innego,
jak ,esencja” codziennosci, i to, co na co dzien przydaje si¢ najbardziej [por.
Lukaszewicz 2017]. To jednak tylko podstawa i wprowadzenie do codzienno-
$ci, bo jej zlozonos$¢ i wieloaspektowos¢ pozwala na wlaczanie jej w program
nauczania na kazdym poziomie zaawansowania. Wszyscy jesteSmy na nig
poniekad ,,skazani”, cho¢ negatywne nacechowanie tego okreslenia zapewne
niejednemu obcokrajowcowi skojarzyloby sie wlasnie z od$wietnoscig. Wy-
starczy porozmawiac z cudzoziemskimi stuchaczami, ktérych bliscy pochodza
z Polski, o przywigzaniu Polakéw do celebrowania Wielkanocy czy spedzania
$wiagt w wielkim gronie rodzinnym. Nie zawsze odnajduja si¢ w specyfice pol-
skiego $wietowania, bywa ona dla nich réwnie intrygujaca, co przytlaczajaca.
Zdarzy¢ si¢ moze takze opinia — dotyczgca gldwnie Bozego Narodzenia - ze
jego ,wyjatkowos¢” to raczej slepota kulturowa niz faktyczny stan rzeczy, gdyz
wiele tradycji z nim zwigzanych powtarza si¢ w innych kulturach. Ciekawe by-
wajg za to pordwnania zwyczajow, ktore w kulturze polskiej budzg zgota inne
konotacje niz w innych krajach — przyktadem s3 dziady, ktére w Polsce koja-
rzg si¢ gtéwnie z dzielem Mickiewicza, a wcigz obchodzone sg chociazby na
Bialorusi. Wér6d cudzoziemskich stuchaczy znajda sie i tacy, ktérzy na temat
$wiat nie powiedzg zbyt wiele, bo nie oznaczajg one dla nich nic wigcej poza
kilkoma dniami wolnego. Codziennos¢ to zagadnienie w wigkszym stopniu
egalitarne, niewprowadzajace podzialéw na $wietujacych, nieswietujacych,
wierzacych czy niewierzacych. Na jej temat wypowiedzie¢ si¢ moze kazdy

cudzoziemiec, bo poréwnania z poszczegélnymi aspektami codzienno$ci ro-
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dzimej sg czynione automatycznie. Nie tylko rozwijaja one kompetencje mie-
dzykulturows, przygotowujac do dos§wiadczania réznic i podobienstw miedzy
$wiatem rodzimym a obcym, lecz takze pozwalajg pozby¢ si¢ mylnego wraze-
nia o jednakowosci codziennosci, bez wzgledu na szerokos¢ geograficzng. Ma
ono dwie przyczyny na gruncie glottodydaktyki - z jednej strony wplywa na
nie globalizacja, z drugiej - sptycane podejmowanie zagadnienia codziennosci
i wigzanie jej wylacznie z powtarzalnymi na co dzien czynno$ciami.

tak na kwesti¢ codziennosci, jak odswietnoséci dostarczajg badania nad oby-
czajowoscig. Na gruncie polskim jej pionierem byl Jedrzej Kitowicz, tworca
Opisu obyczajow za panowania Augusta III, do ktoérego warto powroécic, by
przekonaé sie, ze zainteresowanie codziennoscig nie narodzito sie wspédt-
cze$nie. O osiemnastowiecznych obyczajach mozemy si¢ dowiedzie¢ z kil-
ku czesci dziela, m.in. z O wychowaniu dzieci czy O obyczajach chiopskich.
Powr6t do obrazu codzienno$ci w danych wiekach to cze¢$¢ nauki historii,
mozliwo$¢ poznania dawnej Polski, ale i korzeni wspodtczesnych obyczajow
- schematow, ktore wytworzyly sie w danej kulturze. Te najbardziej cha-
rakterystyczne uznawane sg nawet za jej wyrdzniki, czego dowodza badania
Beaty Laciak [2014]. Za cechy w najwiekszym stopniu odrdzniajace kulture
polska od innych respondenci uznali w pierwszej kolejnosci reguly obycza-
jowe dotyczace obchodzenia $wiat. Polacy deklaruja duze przywigzanie do
nich, przypisuja im warto$¢ sentymentalng i uwazajg, ze celebrowanie §wiat
powinno pozostac stala czescig kultury polskiej. Ten wniosek wyjasnia przy-
ktadanie tak duzej wagi do od$wigtnosci przez autoréw materiatéw dydak-
tycznych do nauki jezyka polskiego jako obcego. Jako rodzimi uzytkownicy
i cztonkowie kultury polskiej uznajg swieta i tradycje z nimi zwigzane za za-
gadnienie, ktérego nie mozna pomija¢ w glottodydaktyce. To btedne koto, bo
zamiast spojrze¢ na treéci kulturowe z dystansu i perspektywy cudzoziemca
uczacego sie polszczyzny, autorzy niejednokrotnie zdajg si¢ patrze¢ na nig
tak, jakby adresowali tworzone materialy do samych siebie. Ten wyréznik
polskosci odgrywa role dla nich samych, ale niekoniecznie dla adresatow
podrecznikéw - tym bardziej, jesli temat Bozego Narodzenia czy Wielka-
nocy pojawia si¢ w kolejnej w ich zyciu ksigzce do nauki jezyka, na kazdym
poziomie zaawansowania. Jak stwierdzil Zygmunt Bauman [2017: 319] -

osoby zajmujace si¢ nauczaniem naleza do waznej w kazdym spoleczenstwie
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grupy ,kulturowych makleréw™ ,»zywych kanatéw« informacji, od ktoérych
zalezy jej niezakldcone i wystarczajaco szerokie rozprzestrzenianie sig [...]
sg oni »gtéwnymi zasobnikami« dobr kulturowych”. W przypadku nauczy-
cieli jezyka polskiego jako obcego bycie ,,kulturowym maklerem” to nie tyl-
ko przedstawianie tego, co najcenniejsze dla Polakow, lecz takze — a moze
przede wszystkim — przefiltrowanie tych tresci przez potrzeby i priorytety
cudzoziemcdw poznajacych nowa dla siebie kulture. Skoro glottodydaktycy
potrafig z dystansu patrze¢ na wlasny jezyk, to taka perspektywa konieczna
jest takze w przypadku rzeczywisto$ci pozawerbalnej — inaczej proces na-
uczania bedzie niespojny i monotonny, czego przykladem jest wlasnie pro-
porcja miedzy codziennoscig a odswietnoscig.

Inspirujace i przydatne w omawianiu obrazu polskiej codziennosci sa
dwa kolejne wyrézniki polskosci, ktore najczesciej wskazywali uczestnicy ba-
dania Laciak. Po obchodzeniu $§wigt za najwazniejszy uznali oni rodzinnos¢,
podkreslajac warto$¢ silnych wiegzi taczacych krewnych. Uwidacznia sie ona
w momentach wspolnego swigtowania, ale nie tylko. Okazuje si¢, ze oczywi-
sta i obowigzkowa dla Polakéw jest wzajemna pomoc, rozumiana jako opie-
ka nad starszymi i dzie¢mi, réwniez tymi dorostymi. Obejmuje ona nie tylko
pielegnowanie w czasie choroby, lecz takze dzielenie si¢ pieniedzmi. Laciak
wskazala wrecz na ,nakaz” pomocy rodzinie, co daje si¢ zauwazy¢, patrzac
chociazby na wciaz pejoratywne skojarzenia zwigzane ze zlobkiem czy z do-
mem spokojnej starosci. Nie budzg za to zdziwienia takie sytuacje jak: wspdlne
mieszkanie ze starszymi rodzicami czy pomoc finansowa udzielana dzieciom
przez rodzicéw. To rzutuje na codziennos¢ wielu Polakéw, na ich zobowig-
zania i troski. Swiadczy tez o sytuacji 0séb zaczynajacych doroste zycie, ale
i tych, ktorzy zakonczyli etap pracy zawodowej — stosunkowo wielu mtodych
Polakéw nie sta¢ na usamodzielnienie sie i wyprowadzke od rodzicow, a star-
szych — na utrzymanie si¢ z emerytury. Takich tematéw zwigzanych z zyciem
rodzinnym jest zdecydowanie wiecej i podejmowanie ich na lektoratach ufa-
twia cudzoziemcom zrozumienie zycia Polakéw w zdecydowanie wigkszym
stopniu niz kolejna lekcja na temat $wiat. Z kolei dopiero trzecim czynnikiem
wyrozniajagcym kulture polska na tle innych jest — zdaniem ankietowanych -
religia. Ta niska pozycja moze budzi¢ zaskoczenie cudzoziemcéw kojarzacych
Polske z krajem katolickim, w ktérym - wedlug obiegowej opinii — wiara i in-

stytucja Ko$ciola majg niebagatelne znaczenie. Wskazane przez Laciak wyrdz-
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niki $wiadczg o tym, Ze ani obchodzenie $wiat, ani dbanie o relacje rodzinne
nie sg przez Polakéw wigzane bezposrednio z sama religig. Stanowia raczej
warto$ci uniwersalne, ktére same w sobie majg na tyle duze znaczenie, ze na-
wet przy mniejszej roli Ko$ciola bylyby zapewne dla Polakéw priorytetowe.

Czescig codziennosci jest oczywiscie jezyk — juz na samym poczatku na-
uki cudzoziemcy dowiadujg si¢ o istniejacym w polszczyznie podziale na for-
muly formalne i nieformalne, oficjalne i nieoficjalne. Lektorzy przyzwycza-
jaja ich do tego, ze nie z kazdym jest si¢ na ,ty” i nie kazdemu mozna moéwi¢
»cze$¢” — taka pomytka moze w wielu sytuacjach zaszkodzi¢ obcokrajowcom
i urazi¢ odbiorce ich stéw. Z czasem dowiadujg si¢ takze, ktore z poznawa-
nych wyrazen uznaje si¢ za mniej lub bardziej potoczne. To kolokwializmy
i potocyzmy sa wyrazem codziennosci, a samg potoczno$¢ ,uznaje sie trady-
cyjnie za odmiane jezyka etnicznego, ktora obstuguje sfere komunikacji co-
dziennej” [Warchala 2003: 7]. Jezyka potocznego uzytkownicy polszczyzny
uczg sie w pierwszej kolejnosci i opieraja si¢ na nim w codziennej komunikacji,
poniewaz jest to ,jezyk najbardziej prosty, najbardziej konkretny, najblizszy”
[Bartminski 1992: 37].

Jezyka potocznego nie pomija si¢ w tworzeniu materialéw dydaktycznych,
a czasem wrecz si¢ go uwypukla - jak w serii Polski, krok po kroku — dzieki cze-
mu lektorzy moga przybliza¢ cudzoziemcom jezyk codziennych rozméw i nie-
kiedy pustych semantycznie reakcji, jak wtracane bezwiednie ,,no”. Istnieja tez
stowa w podrecznikach pomijane, a na co dzien czesto styszalne, jak ,,kurde”
czy ,kurczg”, przez niektérych cudzoziemcéw utozsamiane z najczestszym
polskim wulgaryzmem ze wzgledu na podobienistwo brzmieniowe. Warto
i takie stowa pokazywa¢ na lekeji, bo wlasnie z nich sktada si¢ otaczajaca cu-
dzoziemcow codzienno$¢ i niezrozumienie ich moze prowadzi¢ do zaburze-
nia komunikacji z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny. Badacze zwracaja
jednak uwage na ostrozne i przemyslane wiaczanie jezyka potocznego w pro-
gram nauczania jezyka polskiego. Aldona Skudrzyk [2010: 52-53] wskazuje na
»granice stawiane z dwu przeciwnych stron” - jeszcze w pierwszej polowie
lat dziewiecdziesigtych ubieglego stulecia ,,byty one nazbyt przymkniete”, bo
wowczas zaczeto dopiero formulowaé postulat uczenia zachowan potocznych
[por. Skudrzyk 1994], natomiast obecnie ,,s3 zbyt szeroko otwarte”. Badaczka
uwaza za niebezpieczny nadmiar jezyka potocznego w podrecznikach, ktory

wigze z intensywnym poszerzaniem zasiggu komunikacyjnego potocznosci
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i zmianami, jakie zaszly w polszczyznie po 1989 roku. Jolanta Tambor [2010:
312-314] zauwaza, ze skutkiem nauczania zgodnego z podejsciem komunika-
cyjnym stalo si¢ w duzej mierze uczynienie z jezyka méwionego i potocznego
przedmiotu nauczania.

Na kolejnych, wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego obcokra-
jowcy poznajg coraz wiecej jednostek nacechowanych kulturowo - powiedzen,
frazeologizméw i wyrazen dotyczacych réznych elementéw zycia codziennego.
Kim jest niedzielny kierowca, a czym szewski poniedziatek? Dlaczego méwimy,
ze ktos ubrat sie jak stréz w Boze Ciato, komu sobota wystaje spod niedzieli? Co
doktadnie Polacy uznaja za przedmioty codziennego uzytku, czym jest zata-
twianie spraw codziennych, czym dni powszednie, a czym grzechy powszednie?
Takich przykladéw jest w polszczyznie jeszcze wigcej: mowimy o chlebie po-
wszednim, bohaterze dnia, szukaniu wczorajszego dnia, rozboju w bialy dzien,
przejsciu do porzgdku dziennego czy byciu na porzgdku dziennym. Znaczenie
tych poje¢ tworzy obraz pewnych regul, tendencji czy przekonan obowiazuja-
cych w kulturze polskiej, ktére dla samych Polakdw sg oczywiste. Jezyk tworzy
codziennos¢, pozwala jg wyrazi¢, ale i koduje pewne jej aspekty, co na gruncie
glottodydaktyki da sie wykorzysta¢ jako sposdb poznawania kultury poprzez
jezyk.

Powyzsze rozwazania nie sg krytyka wlaczania kategorii odswigtnosci
w proces nauki jezyka polskiego jako obcego, lecz zwrdceniem uwagi na jej
mniejsze znaczenie w poréwnaniu z codzienno$cig w ksztalceniu jezykowym
cudzoziemcéw. Regularne powracanie do $wiat, tradycji i zwyczajéw polskich
nie przyczynia si¢ do rozwoju jezykowo-kulturowego cudzoziemcéw i nie
powoduje, ze lepiej oni znaja oni polska rzeczywisto$¢ chocby ze wzgledu na
to, jak krétko trwa czas $swigteczny w skali roku. Poczatkujacych warto za-
znajomic¢ z tematem polskich $wiat, ale nie nalezy rozbudowywa¢ lekcji im
poswieconych - przede wszystkim pod wzgledem leksykalnym. Wystarczaja-
co trudne dla uczacych si¢ z niektérych kultur bedzie zrozumienie znaczenia
i przebiegu poszczegolnych zwyczajéw, nie méwiac o aspekcie jezykowym.
Nalezy si¢ tez zastanowi¢, czy podejmowanie tematu poszczegélnych swiat za
kazdym razem, kiedy wypadaja one w kalendarzu, na pewno jest konieczne
w przypadku danej grupy obcokrajowcow. Jesli to kolejne w ich zyciu omowie-
nie Wielkanocy czy andrzejek, to lekcje warto poswigci¢ innemu, nowemu dla

nich zagadnieniu. Moze nim by¢ chociazby temat z pozoru mato oryginalny -
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jak ochrona $rodowiska — osadzony w realiach polskich, takich jak mozliwosci
i trudnosci zwigzanie z dbaniem o nie w Polsce czy stosunek samych Polakow
do ekologii. Zastgpienie ogdlnych konstatacji i twierdzen zagadnieniami $cisle
zwigzanymi z zyciem codziennym w Polsce pozwala na realizowanie zalozen
programowanych przy réwnoczesnym poznawaniu polskiej kultury codzien-
nosci.

Podejmowanie z cudzoziemcami wielu tematéw dyskutowanych przez Po-
lakéw pozwala réwniez samemu lektorowi spojrze¢ na dang kwesti¢ z innej
perspektywy. Przyktadem sg niedziele handlowe i niehandlowe, ktére w Polsce
zaczeto wprowadzaé w 2018 roku. Wtedy tez podjetam ten temat na zajeciach
z cudzoziemcami z réznych krajow i okazalo sig, ze kontrowersje, jakie wywo-
tywal od poczatku ten pomyst, dla czesci z nich byly zupetnie niezrozumiate.
Przyktadowo w Grecji czy Austrii handel w niedziele jest ograniczony w roz-
nym stopniu od dawna i uczgcy si¢ potrafili wskazac wiecej zalet tego przepisu
niz Polacy komentujacy artykuly na ten temat w mediach spolecznosciowych.
Inne zagadnienia otwierajg pole do dyskusji na problemy, na ktére polski lek-
tor moze nawet nie zwrdci¢ wezesniej uwagi — tego doswiadczytam przy oma-
wianiu Programu 500+, positkujac si¢ sondazem na jego temat przeprowadzo-
nym w jednym z polskich miast. Przeciwnicy programu zwracali uwage na to,
ze ich zdaniem wiele kobiet pod wplywem otrzymywanej pomocy finansowe;j
zrezygnowalo z pracy i liczy teraz tylko na pomoc panstwa, co ocenili jedno-
znacznie negatywnie. To wywolalo w uczestnikach zaje¢ rézne przemyslenia
na temat definicji sfowa ,praca” i tego, czy zajmowanie si¢ domem i dzie¢mi
mozna nazwac ,pracg’. Jeszcze innych dziwilo przywigzywanie wagi Polakow
do pracy zarobkowej i uznawanie jej za wartos¢ — etos pracy w Polsce zwy-
kle budzi zdziwienie m.in. u cztonkéw kultur skandynawskich. Tego rodzaju
zagadnienia i biezagce wydarzenia omawiane na lekeji, z pomocg lektora i od-
powiednim przygotowaniem przez niego pod katem jezykowym, pozwalaja
na zaktualizowanie i uzupelnienie tre$ci zamieszczanych w podrecznikach
i poznawanie nie tylko kultury polskiej, lecz takze kultur cudzoziemcédw bio-
racych udziat w lektoratach.

Warunkiem rozumienia codzienno$ci i obcowania z nig przez cudzoziem-
cow jest pomoc lektora — zywego tekstu kultury, ktéry nie traktuje procesow
i wydarzen dziejacych sie na co dzien w swoim kraju jako ,»po prostu zy-

cia«, naturalnej normy bytu praktycznego” [Lotman 2010: 10]. Obserwacja
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otaczajacej rzeczywistosci, analiza nauczanego jezyka i zainteresowanie wy-
nikami najaktualniejszych wnioskéw badaczy zajmujacych sie zagadnieniem
codziennosci sprawia, ze lektoraty beda prawdziwym przygotowaniem do
uczestniczenia w $wiecie, do ktdrego cudzoziemcy wracajg po wyjsciu z sali
lekcyjnej.
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Codziennos¢ jako kategoria lingwakulturowa w glottodydaktyce polonistycznej

Streszczenie: Artykul dotyczy kategorii codziennosci, ktéra jest niezbywalng
czesciag kultury wyrazang za pomocy jezyka. Uwzglednianie jej w procesie glottody-
daktycznym ma znaczenie dla rozwoju kompetencji lingwistycznych i miedzykulturo-
wej uczacych sie. W materiatach do nauczania polszczyzny nader czesto eksponuje si¢
jednak tematy zwigzane ze $§wietami i zwyczajami polskimi. Uznaje, ze to codziennos¢
powinna by¢ kategoria nadrzedna w poréwnaniu z od$wigtnoscia, czego uzasadnienie
przedstawitam w artykule. Cze$¢ rozwazan poswiecitam badaniom nad obyczajowoscia,
ktérej przyblizenie dopelnia i wyjasnia wiele aspektéw méwienia o codziennosci i od-
$wietnosci na gruncie glottodydaktyki. Oméwitam réwniez wybrane sposoby wlaczania
zagadnienia codziennosci w proces nauki jezyka i kultury polskiej jako obcych.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, nauczanie kultury polskiej,
lingwakultura, codzienno$¢, jezyk potoczny, od$wietnoéé, obyczajowosé
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Jezykowo-kulturowe trudnosci w nauczaniu
grup chinskojezycznych (zarys problematyki
na podstawie praktyki dydaktycznej)

Linguistic’s and cultural’s difficulties in teaching Chinese-speaking
groups (outline of issues based on didactic practice)

Summary: This article presents the basic linguistic and cultural difficulties
in teaching Chinese-speaking groups, relating to the following levels: linguistic,
communicative, intercultural and educational. The author presents issues related to:
the articulation of certain sounds, including phonological opposition [r] and [1],
problems in Polish-Chinese verbal and non-verbal communication; also presents
the differences in the Polish and Chinese education systems; she indicates a role of
Confucianism, collectivism and Polish studies in China. The entire material is provided
with examples from the observed research group, which were Chinese (student’s
candidates) at level Al.

Keywords: Confucianism, collectivism, Polish studies in China

Wprowadzenie

Nauczanie 0séb chinskojezycznych jezyka polskiego jako obcego staje sie co-
raz popularniejsze. Znaczny wzrost zainteresowania Polska wynika przede
wszystkim ze stosunkowo niskich kosztéw utrzymania w poréwnaniu do in-

nych europejskich krajow, co w konsekwencji przesadza o wyborze Polski jako
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miejsca atrakcyjnego pod wzgledem zamieszkania oraz studiowania'. Roz-
poczecie ksztalcenia na studiach pierwszego lub drugiego stopnia poprzedza
jednak intensywny kurs jezyka polskiego jako obcego?. O ile poczatkowy etap
uczenia si¢ jest czesto fascynujacy, okazuje sie, ze w miare przyswajania jezyka
polskiego kandydaci na studentéw napotykaja roznorodne bariery jezykowe,
kulturowe oraz edukacyjne® [por. Mikulska 2019: 34].

Celem niniejszego artykutlu jest prezentacja wybranych trudnosci w na-
uczaniu grup chinskojezycznych ze szczegélnym zwrdceniem uwagi na cztery
plaszczyzny: (1) jezykowa - (fonetyczna), (2) komunikacyjna (werbalna), (3) in-
terkulturowg (niewerbalng), a takze (4) edukacyjna. Przebadang przeze mnie
grupe stanowili Chinczycy (dziesiecioro 0séb) uczacy sie jezyka polskiego jako
obcego na poziomie Al, realizujacy kurs jezyka polskiego (320 h dydaktycz-
nych) w roku akademickim 2019/2020 w Centrum Kultury i Jezyka Polskiego
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach

! Jak pisze Joanna Wardega [2017: 123-124]: ,Pod koniec 1989 roku w Polsce
mieszkato 617 Chinczykéw, w tym 462 posiadato zezwolenie na zamieszkanie na
czas oznaczony, a 155 na osiedlenie. Sytuacja nie zmieniala si¢ zbyt szybko. Na
przyktad w 1998 roku zezwolenia na zamieszkanie otrzymalo 133 Chinczykéow,
w kolejnym roku 411, za§ w 2000 roku 379 Chinczykéw. Natomiast zezwolenia na
osiedlenie si¢ w roku 1998 otrzymato zaledwie 9 Chinczykéw, w 1999 roku - 18,
a'w 2000 roku 28 0s6b”. Aktualnie zgodnie z danymi z Urzedu ds. Cudzoziemcéw
wazne zezwolenia na pobyt w Polsce (po 1 stycznia 2021 r.) posiada az 7,1 tys.
obywateli Chin, co plasuje t¢ narodowo$¢ na 9. miejscu po mieszkancach Ukrainy
(244,2 tys.), Biatorusi (28,8 tys.), Niemiec (20,5 tys.), Rosji (12,7 tys.), Wietnamu
(10,9 tys.), Indii (9,9 tys.), Wloch (8,5 tys.), Gruzji (7,9 tys.) [zob. https://udsc.gov.
pl/zezwolenia-na-pobyt-po-i-kwartale-2021-r/, dostep: 15.07.2021 r.]

[N

Na temat wlasnych spostrzezen dotyczacych specyfiki nauczania grup chinsko-
jezycznych pisaty m.in.: Monika Mtynarczyk [2013: 133-145], Anna Mikulska
[2019: 33-41], Iwona Kapron-Charzynska [2020: 65-75], Milena Hebal-Jezierska
[2021: 178-192].

Wedlug Anny Mikulskiej [2019: 34]: ,,Czynnikami, ktére utrudniaja proces akul-
turacji uczniom chinskim w nowym dla nich $rodowisku edukacyjnym, sg: - ba-
riera jezykowa uniemozliwiajaca im kontakt z otoczeniem / - bariera kulturowa,
wynikajgca miedzy innymi z odmiennych postaw i regut zachowania postrze-
ganych jako obce w Polsce, a pozadane w chinskim systemie edukacji, / - barie-
ra edukacyjna, w tym brak wystarczajacej wiedzy polskich nauczycieli na temat
przeszlosci edukacyjnej uczniéw oraz typowej dla nich tzw. kultury uczenia si¢”.
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[zob. Ostrowska 2021]. Nalezy podkresdli¢, ze przeprowadzona w tym artyku-
le analiza nie wyczerpuje tematu, podkresla jednak pewne istotne dla lektora
elementy, na ktére warto zwroci¢ uwage w czasie nauczania studentéw chin-
skojezycznych.

Plaszczyzna jezykowa (fonetyczna)

Jezyk polski nalezy do jezykéw zachodniostowianskich, chinski zas do sino-
-tybetanskich. Pomiedzy tymi jezykami istniejg trzy podstawowe roznice, ja-
kimi sa: (1) odmiennos¢ alfabetéw — alfabet facinski dla jezyka polskiego oraz
pismo ideograficzne dla chinskiego, (2) tonalnos¢ jezyka chinskiego, a wigc
réznicowanie znaczenia tego samego wyrazu w zaleznosci od tonu, (3) cha-
rakterystyczne dla polszczyzny kategorie rodzaju, deklinacje, koniugacje,
podzialy na czasy oraz liczby. Zdaniem Anny Mikulskiej [2019: 35] ,,gtéwny-
mi elementami réznicujacymi oba te jezyki sa ich cechy typologiczne - dla
chinszczyzny sa to tonalnos¢, monosylabicznos¢ i pozycyjnoséé, a dla jezyka
polskiego staly akcent wyrazowy, polisylabicznos¢ i fleksyjnos¢”.

Wsréd problemoéw jezykowych wiele uwagi po$wieca sie kwestiom do-
tyczacym wlasciwej artykulacji [por. Ostaszewska, Tambor 2004; Waclawek
2007: 52-61; Biernacka 2011: 253-259]. Aspekty dotyczace wymowy glosek
przez studentéw chinskojezycznych poruszaly w swoich artykutach m.in.
Monika Mtynarczyk [2013: 133-145] oraz Iwona Kapron-Charzynska [2020:
65-75]. Na poczatkowych zajeciach z poziomu Al studenci chinskojezyczni

maja szereg problemdéw emisyjnych, takich jak:

a) zastepowanie spotgtoski [v] pétsamogloska [u];

b) zastepowanie $rodkowojezykowych diwiekow [z], [3], [¢], [$] spolgloskami
przedniojezykowymi retrofleksywnymi (przod jezyka jest wygiety ku gorze,
a jego czubek tworzy zapore w okolicy zadzigslowej);

¢) zastepowanie dzwiekéw przedniojezykowo-dzigstowych [Z], [3], [8], [¢] przed-
niojezykowymi retrofleksywnymi;

d) zastepowanie spolgtoski przedniojezykowo-dzigstowej drzacej [r] spotgloska
(1] lub spotgloska welarng [Kapron-Charzynska 2020: 70].

Podczas nauczania cudzoziemcéw wymowy jezyka polskiego nalezy
zwroci¢ szczegdlng uwage na brak rozrézniania przez Chinczykéow opozycji
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dystynktywnej [r] i [1], ktdra nie stanowi dla nich opozycji fonologicznej [por.
Tambor 2010, Mtynarczyk 2013]. Wedlug Jolanty Tambor [2010: 41-42]:

przyczyna jest klasyczna: réznica miedzy tymi dzwiekami nie stanowi opozycji
dystynktywnej w ich jezykach rodzimych. [...] Chinczycy i Japonczycy zazwyczaj
nie majg problemoéw z wymowa kazdego z tych dzwiekow z osobna i w izolacji czy
w wyrazie, kiedy powtarzajg dzwigk za nauczycielem, trudnos¢ stanowi jednak

ich rozréznianie w ciaggu mowy: styszanej i produkowane;j.

Problemy w rozréznianiu tych glosek wigzg si¢ przede wszystkim z inna
realizacja gloski [r], ktéra wystepuje w transkrypcji standardowego jezyka
mandarynskiego pinyin, jednak realizowana jest dzwigkowo z cofnietym je-
zykiem oraz do$¢ charakterystycznym wysunieciem dolnej szczeki do przo-
du, w wyniku czego uzyskuje si¢ efekt dZzwieku pomiedzy polskim gloskami
[r] i [z] [por. Wardega 2016: 317]. W konsekwencji studenci chinskojezyczni
poziomu podstawowego w ramach nauki jezyka polskiego moga realizowac
polska gloske [r] jako [3] lub czesciej jako gloske [l]. Tak zwana substytucja
gloski [r] innymi gloskami, w tym gloska [I] (np. wymowa leksemu rower
jako [lovel]), w logopedii nazywana jest pararotacyzmem [por. Madelska 2010:
57-65; Kapron-Charzynska 2020: 70].

Przebadana przeze mnie grupa w ramach wprowadzania materiatu leksy-
kalno-gramatycznego miata problemy w realizacji gloski [r]. Poczatkowo tylko
jedna osoba w poprawny sposob wymawiala te gloske; sktonnosci do realizacji
gloski [r] jako [l] wykazywaly cztery osoby; dwie realizowaly ja za$ jako [3];
trzy jako [Z]. Aby zlikwidowa¢ niepoprawng wymowe, wprowadzitam ¢éwicze-
nia wspomagajace wlasciwg realizacje dZzwiekow [por. Tambor 2007, Kaczmar-
czuk 2012], takie jak:

(1) naprzemienne wymawianie glosek [r] i [1], a nastepnie sylab z podzia-

fem na okreslone elementy, tj.:

- naglos: ra/la, rollo, rullu, relle, rylly,

- $rodglos: ara/ala, oro/olo, urululu, erefele, yrylyly,

- wyglos: ar/al, or/ol, ur/ul, erlel, yr/yl,

(2) artykulacja wyrazow z gloska [r]:

- naglos: rama, rakieta, ropa, roslina, réw, rumianek, rekin, recepta, ryba,

rysunek,

- $rédglos: para, aparat, korona, jezioro, kora, pora, piorun, korek, wto-

rek, skora, figura, biuro, pidro, teren,

- wyglos: zar, dar, katar, aktor
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(3) wypowiadanie wyrazow z gloska [1]:
- naglos: la¢, los, lud, lecz, lek, lgd, lgk, lakier, laska, lodowka, ludowy,
- $rodgtos: bole, bilard, kolej, kolor, kula, atlas, blady, butla, nocleg, slepy,
willa,
- wygtos: bal, biel, bol, cel, styl, ul, zel,
(4) glosne wymawianie na zmian¢ wyrazow realizujacych opozycje dys-
tynktywna, np. bar/bal, rektor/lektor, kuralkula, rak/lak, rura/lura.
Konsekwentna realizacja tych ¢wiczen oraz prowokowanie sytuacji, w kto-
rych studenci odczytywali na glos teksty uzytkowe lub tzw. ,czytanki”, umoz-
liwity wyeliminowanie po calym cyklu ksztalcenia (320 h dydaktycznych)
blednej wymowy gtoski [r] u o§miu oséb. Jedna z nich nadal posiada problemy
artykulacyjne gloski [r], co moze wynika¢ z pararotacyzmu lub niedostatecz-
nego wkiadu pracy wlasnej w uczenie si¢ jezyka polskiego.

Plaszczyzna komunikacyjna (werbalna)

Drugim waznym elementem stwarzajagcym jezykowo-kulturowe problemy
w nauczaniu os6b chinskojezycznych jest ptaszczyzna komunikacyjna, w tym
zaréwno werbalna, jak i niewerbalna. Piszgc o plaszczyznie komunikacyjnej,
mam na mysli przede wszystkim komunikacje werbalng, co faczy sie z nabywa-
niem kompetencji komunikacyjnej, a wigc umiejetnosci skutecznego zdobycia
i przekazania informacji w mowie i pi$mie w sposob poprawny i adekwatny do
sytuacji [Komorowska: 2009: 10]. Podejscie komunikacyjne skupiajace sie na
skutecznym porozumiewaniu si¢ w jezyku obcym przynosi pozadane rezulta-
ty w nauczaniu osoéb chinskojezycznych. Trudnosci w komunikacji z osobami
chinskojezycznymi sg nie tylko wynikiem probleméw artykulacyjnych, leksy-
kalnych oraz gramatycznych, ale wynikajg takze z kodu kulturowego, sytuacji
spoteczno-obyczajowej, tradycji konfucjanizmu oraz kolektywizmu [por. Mi-
kulska 2019: 35].

Zgodnie z definicja konfucjanizm to: ,system nauk Konfucjusza i jego
ucznidéw, gloszacy cnoty milosci blizniego, dobroci, sprawiedliwosci i wier-
nosci, bedacy jedna z gléwnych podstaw etyki, panstwowosci, religii, wy-
chowania i hierarchii spotecznej Chin feudalnych” [Sobol red. 1999: 583].
Konfucjanizm laczy si¢ zatem z zachowaniem tradycji, hierarchii spotecznej,
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podporzadkowywaniem si¢ spoleczenstwa jasno okreslonym regutom, am-
bicja, pilnoscia, determinacja oraz postuszenstwem wobec nauczyciela. Jak
zauwazyl Mateusz Rogacz [2015: 86], wspolczesny konfucjanizm sklada sig
z nastepujacych komponentow: przyjecia istnienia natury ludzkiej, odrzucenia
podzialu na publiczne i prywatne, osadzenia w wartosciach wspdlnotowych
oraz stopniowalno$ci mitosci. Kolektywizm zas to ,zasada moralnosci komu-
nistycznej gloszaca solidarnos¢, jednos¢, wzajemng pomoc ludzi i ich oddanie
interesom spotecznym” [Szymczak 1993: 957]. Efektem konfucjanizmu oraz
kolektywizmu jest wyzszo$¢ teorii ,,my” nad ,ja”, a takze postrzeganie intere-
séw grupy jako wazniejszych niz dobro jednostki spotecznej. W konsekwencji
studenci chinskojezyczni na lektoratach jezyka polskiego zachowujg postawe
bierna, nie zglaszaja sie i nie zabieraja glosu, jezeli nauczyciel nie poprosi ich
o odpowiedz.
Zdaniem Anny Mikulskiej [2019: 36]:

z ich punktu widzenia jest to uzasadnione tym, ze rowniez w klasie s3 postrzega-
ni jako cze$¢ grupy. Jezeli nie beda wytypowani przez grupe do przedstawienia
swojej opinii, to tego nie zrobig. Warto podkresli¢, Ze nieche¢ do zabierania glosu
dotyczy tez spotkan w obecnoséci 0s6b nieznanych. Obawy przed publicznym wy-

stapieniem maleja w mniej licznych grupach.

Chinczycy, ktérzy zostali poddani przeze mnie badaniu, w ramach pozna-
wania jezyka polskiego obawiali sie popetniania btedéw gramatycznych oraz
leksykalnych, stad czesto przyjmowali strategie wycofania. Na poczatkowych
zajeciach tylko troje oséb przyjmowalo aktywna postawe - jedna miala juz
wezesniej styczno$¢ z jezykiem polskim i pragneta niejako pochwali¢ sie na-
byta wiedza; druga zaczela proces asymilacji z Polakami za posrednictwem
nieformalnych spotkan towarzyskich, dzigki czemu nabywala podstawowa
leksyke; trzecia byta bardzo zainteresowana zajeciami jezykowymi, starala sig
w nich aktywnie uczestniczy¢, odpowiada¢ na pytania pomimo popelniania
wielu bledéw i widocznych trudnosci. Siedmioro kandydatéw na studentéw
niechetnie wigczalo sie w zajecia bez mojego wyraznego polecenia.

Zdaniem Komorowskiej [2009: 34]:

droga do wyksztalcenia kompetencji komunikacyjnej jest uczestniczenie w moz-
liwie wielu sytuacjach organizowanych przez nauczyciela tak, aby byty one mak-

symalnie zblizone do naturalnych sytuacji porozumiewania si¢ w zyciu codzien-
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nym. Z tego powodu prezentacja nowego materiatu jezykowego jest najczesciej
sytuacyjna i wizualna, ogranicza si¢ stosowanie jezyka ojczystego ucznia, a obja-
$nienia i komentarze sprowadza do niezbednego minimum.

W zwigzku z tym, aby wspomaga¢ skuteczna komunikacje jezykowa ze
studentem chinskojezycznym, nalezy:

(1) stymulowa¢ dialogi na linii nauczyciel - uczen, uczen - uczen z dosto-

sowaniem sfownictwa i zwrotéw do sytuacji oficjalnej lub nieoficjalnej
[por. Stankiewicz, Zurek 2011: 192],

(2) stosowa¢ réznorodne gry tradycyjne (wizytéwki, puzzle, rozsypanki
jezykowe), a takze te, wykorzystujace nowoczesne technologie (w tym
aplikacje, np. Moodle, Wordwall),

(3) prezentowa¢ uczniom stuchanki, utwory muzyczne i filmy odzwier-
ciedlajace polskie realia (np. autentyczne sceny w kawiarni, restauracji,
kiosku, sklepie odziezowym, na dworcu, uczelni),

(4) przedstawiac¢ teksty uzytkowe (takze te z polskim slownictwem po-
tocznym) oraz wymaga¢ od studentéw rozwijania sprawnosci recep-
tywnych (czytania ze zrozumieniem) oraz produktywnych (méwienia
i pisania).

Dodatkowo istotne jest, aby juz w poczatkowej fazie przyswajania jezy-
ka polskiego zaznajamia¢ studentéw z sytuacjami: oficjalng oraz nieoficjal-
ng. Student chinskojezyczny powinien rozréznia¢ owe konteksty i pamiegtacé
o nich w trakcie formulowania okreslonych pytan. Zadajac pytanie do nauczy-
ciela, powinien bowiem uzy¢ formy 3. os. Ip., formulujac za§ komunikat do
kolezanki/kolegi - 2. os. Ip. Jednoczesnie lektor nie powinien zwracac si¢ do
studentéw chinskojezycznych po imieniu, ale konsekwentnie uzywac formy
Pan/Pani wraz z imieniem*. Zdecydowanie ufatwia to studentom zrozumie-
nie owej hierarchii wlasciwej dla jezyka polskiego, a takze w przyszlosci po-
zwala unikna¢ sytuacji uzywania przez studenta w przestrzeni akademickiej
niewlasciwych form adresatywnych w komunikacji z wykladowca.

* Warto podkresli¢, ze Chiniczycy dla utatwienia komunikacji z Polakami chetnie
przybierajg polskie imiona, ktdre stosuja, przebywajac w Polsce, razem z chin-
skim nazwiskiem. Zdecydowanie usprawnia to proces polsko-chinskiej komu-
nikacji. W jezyku chinskim nazwisko stosowane jest bowiem przed imieniem,
co czesto w Polsce prowadzi do problemoéw w rozrdznianiu, ktora cze$¢ stanowi
imie, a ktdra nazwisko.
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Plaszczyzna interkulturowa (niewerbalna)

Trzecim wymiarem niosagcym za sobg problemy jest tzw. plaszczyzna interkul-
turowa (miedzykulturowa), a wiec umiejetno$¢ nawigzywania kontaktu, jego
podtrzymywania i porozumiewania si¢ w obrebie réznych kultur. Zdaniem
Katarzyny Stankiewicz i Anny Zurek [2011: 190]:

w podejsciu do miedzykulturowego uczenia wypracowanym na uzytek wymian
mlodziezowych uwzglednia si¢ m.in. takie etapy, jak poznanie wlasnych korzeni
kulturowych i ich wptywu na proces komunikacji, przezwyciezanie negatywnych
stereotypéw czy identyfikacja obcych wzoréw kulturowych, a punktem dojécia
jest zdobycie umiejetnoéci radzenia sobie w sytuacji konfliktu kulturowego [...].

Komunikacja interkulturowa zaklada komponenty, takie jak: oparcie na
systemach znakowych wyksztalconych w danej spotecznosci, spoteczna relacja
wzajemna pomiedzy podmiotami posiadajacymi wiasciwa kompetencje ko-
munikacyjna, dziatanie intencjonalne, nakierowane na podzielane znaczenia
[zob. Wilczynski, Mackiewicz, Krajka 2019: 319]. Oprdécz komunikacji werbal-
nej skladajg si¢ na nig takze elementy komunikacji niewerbalnej, szczegdlnie
istotne w polsko-chinskich interakcjach, takie jak: utrzymywanie kontaktu
wzrokowego, proksemika oraz gesty. Przyjrzyjmy sie im pokrotce.

Kontakt wzrokowy to kluczowy element komunikacji niewerbalnej w §wie-

cie Europejczykow i Amerykanéw. Zdaniem Mileny Hebal-Jezierskiej [2021]:

w przypadku Chinczykéw kontakt wzrokowy nie daje tyle informacji. Tradycyj-
nie spuszczaja oni wzrok, zeby okaza¢ szacunek rozméwcy. Podczas zajeé z grupa
syczuanska bylo to nadzwyczaj trudne, ze wzgledu na to, ze nikt nie utrzymywat
kontaktu wzrokowego. Nie mogtam zatem nic z niego wyczytaé. Utrudnialo to
nie tylko rozpoznawanie reakgji, ale réwniez prébe zachecenia do odpowiedzi.

Do podobnych wnioskéw doprowadzita mnie obserwacja studentéw chin-
skojezycznych uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego w Uniwersytecie Jana
Kochanowskiego w Kielcach. W czasie lektoratu Chinczycy rzadko utrzymy-
wali ze mng kontakt wzrokowy. Zazwyczaj robili to w przypadku, gdy ttuma-
czylam okreslone zagadnienia przy uzyciu tablicy interaktywnej. Jezeli jednak
kierowalam wzrok w ich strone, czesto go spuszczali lub odwracali glowe. Aby
zachecic¢ ich do utrzymywania ze mng kontaktu wzorowego, stosowatam tech-
nike podchodzenia do nich, tagodnego patrzenia na wprost i proby uzyskania
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odpowiedzi. Cho¢ poczatkowo bylo to dla nich stresujace i problematyczne,
poniewaz reagowali zdziwieniem, lekkim usmiechem, wstrzymywaniem od-
dechu czy unoszeniem brwi®, po pewnym czasie przyzwyczaili si¢ do panuja-
cej na lekcjach zasady bezposredniosci, a po okolo trzech miesigcach nie sta-
nowila ona dla nich problemu.

Proksemika, a wiec nauka badajaca wplyw relacji przestrzennych miedzy
osobami na relacje komunikacyjne, stanowi kolejny, wazny element polsko-
-chinskiej komunikacji interkulturowej. W polskiej kulturze przyjmujemy
za Markiem Knappem i Judith Hall [2000: 216], Ze: ,sfera intymna siega od
rzeczywistego kontaktu fizycznego do ok. 45 cm, sfera osobista od 45 cm do
ok. 1,2 m, sfera spoteczna - od 1,2 m do 3,5 m, a sfera publiczna obejmuje dy-
stans od 3,5 m do granic widzialnosci lub styszalnosci”. Dystans konwersacyjny
w Chinach jest zdecydowanie inny®. Prawda jest, ze Chinczycy sa powsciagliwi
i unikajg dotyku, jednak w czasie rozmowy utrzymujg bliski dystans — w przy-
blizeniu na diugos¢ rak. Wielokrotnie w czasie przerw pomiedzy zajeciami
osoby chinskojezyczne podchodzily do mnie bardzo blisko, wkraczajac tym sa-
mym w sfere intymna (do ok. 45 cm). Nie zdawaly sobie sprawy z tego, ze w kre-
gu kultury europejskiej jest to bardzo bliski kontakt, na ktéry pozwalaja sobie
tylko osoby, pomiedzy ktérymi jest duza zazylo$¢. Jezeli lekko odsuwatam sie,
sygnalizujac tym samym, Ze odleglos¢ dzielaca nas jest za mata, interlokutorzy
niejednokrotnie zblizali si¢, po raz kolejny eliminujac dystans. Podobne wnio-
ski wyciggneta Milena Hebal-Jezierska [2021], wedtug ktorej: ,w obydwu gru-
pach studenci stosowali blizszy dystans fizyczny niz Polacy”. Joanna Wardega
[2016: 320] w nastepujacy sposob wyjasnia roznice w dystansie konwersacyj-
nym uwidaczniajgce si¢ w komunikacji polsko-chinskiej:

> Zastosowana przeze mnie strategia nie dla kazdego jest oczywista, moze by¢ wrecz
uznawana za kontrowersyjng. Zdaniem Joanny Wardegi [2016: 321]: ,,uporczy-
we przygladanie si¢ moze by¢ odczytywane jako niegrzeczne lub nawet wrogie”.
W mojej opinii nalezy jednak pamietaé, ze Chinczycy przybywajacy do Polski po-
winni uczy¢ sie¢ nawykéw panujacych w Europie w ramach szeroko pojetego inte-
gracyjno-inkluzyjnego modelu dydaktyki jezyka polskiego [por. Gebal 2018: 63-79].
Lektorzy jezyka polskiego powinni wigc znajdowac réznorodne sposoby i stosowaé
techniki pomagajace Chinczykom zaadaptowac si¢ w polskim spofeczenstwie.

W tym przypadku lektor powinien by¢ $wiadomy réznic miedzykulturowych,
moze je zasygnalizowac studentom, jednak jednoczesnie powinien wykazac sie
duzg dozg wyrozumiatosci i tolerancji.
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mniejszy dystans spoteczny wynika zaréwno z tradycji kolektywizmu, jak i sytuacji
demograficznej. Ogromne populacje zamieszkujace chinskie miasta, ttumy korzy-
stajace ze Srodkow transportu, konieczno$¢ stania w kolejkach — wszystko to zmu-
sza do akceptacji fizycznej bliskosci obcych ludzi. Przepychanie, potracanie w thu-
mie nie s3 rzadko$cig. Niektdre badania wskazuja, ze Chinczycy s bardziej sktonni
zaakceptowac fizyczng blisko$¢ oséb nieznajomych niz znajomych - co mozna

wywie$¢ z koniecznosci okazania wiekszego szacunku osobom, ktére sg im znane.

Gesty, ktore sprawiajg trudnosci w polsko-chinskiej komunikacji inter-
kulturowej, to przede wszystkim liczenie na palcach. Nalezy mie¢ na uwadze,
ze w Chinach liczby pokazywane s3 w inny sposéb - na jednej dioni. Joanna
Wardega [2016: 322] pisze, ze:

najwieksza roznica to cyfra dwa — w Chinach pokazywana jest za pomoca palca
wskazujacego i srodkowego (podobnie jak gest zwyciestwa), podczas gdy uzywa-
ny w Polsce gest (palec wskazujacy i kciuk) w Chinach oznacza osiem. (...) Dzie-
sigtka pokazywana jest rowniez w inny sposob: jako zacisnieta pies¢ lub poprzez

skrzyzowanie palcow wskazujacych obu dloni.
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Zrédto: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Chinese_counting.jpg
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Niewatpliwie taki sposdb liczenia na palcach stanowi dla Polakéw novum.
Warto jednak posiada¢ taka umiejetnos¢, poniewaz zawsze wplywa to pozy-
tywnie na polsko-chinska komunikacje. Badana przeze mnie grupa niejed-
nokrotnie wykazywala pozytywne emocje zwigzane z chinskim liczeniem
- ekscytacje wywolywala takze mozliwo$¢ nauczenia mnie (lektorke jezyka
polskiego) nowych umiejetnosci gestykulacyjnych przez uczniow.

Plaszczyzna edukacyjna

Ostatnig wazng perspektywe wnosi tradycja chinskiej edukacji, ktora jest zde-
cydowanie inna niz ta wywodzaca si¢ z kregu kultury europejskiej. Wyznacz-
nikami chinskiego systemu edukacyjnego sa nastepujace elementy: (1) silna
rywalizacja, ktéra uwidacznia si¢ w przedkiadaniu pracy indywidualnej nad
grupows, (2) traktowanie nauczyciela jako mentora, ktérego zdania nie po-
winno si¢ kwestionowa¢, (3) duza waga wiedzy ksigzkowej i nauki pamie-
ciowej, (4) schematycznos¢ udzielanych odpowiedzi pozbawionych wlasnej
opinii’, (5) weryfikowanie wiedzy za posrednictwem testéw pisemnych (nie
ustnych).

Przebadana przeze mnie grupa oséb chinskojezycznych wykazywala sie
tymi kulturowymi cechami. Poczatkowo pomiedzy studentami widoczna byta
nieche¢ do pracy grupowej; bez entuzjazmu dzielili si¢ swoja wiedza; starali
sie raczej pracowa¢ indywidualnie; nie kwestionowali mojego zdania; stro-
nili od wyrazania wlasnej opinii®. O upodobaniu do systematyzacji wiedzy
swiadczylo ich pozytywne nastawienie do nabywania kompetencji jezykowej
(gramatycznej). Odpowiednio wprowadzona za posrednictwem tabel i eg-
zemplifikacji gramatyka stanowi bowiem zamitowanie wielu Chinczykéw.
Z zaciekawieniem pytali mnie o przyczyny uzywania okreslonych konstrukeji

7 Chinscy nauczyciele czesto udzielajg wskazéwek, w jaki sposdéb interpretowaé
okreslone teksty, w wyniku czego studenci powinni udziela¢ oczekiwanych od-
powiedzi. Zdaniem Anny Mikulskiej [2019: 37]: ,Nie ksztaltuje si¢ u nich umie-
jetnoéci krytycznego mysélenia i samodzielnego poszukiwania odpowiedzi”.

8 Gdy prositam grupe Chificzykéw o opinie np. w kwestii spraw organizacyjnych,
wielokrotnie woleli, abym sama podjeta decyzje i poinformowala ich o niej.
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gramatycznych, zapisywali wszelkie odstepstwa od normy (wyjatki) i oczeki-
wali wyjasnien. Sumiennie przygotowywali si¢ do testéw pisemnych, niejed-
nokrotnie sami prosili o przeprowadzanie dodatkowych sposobow weryfiko-
wania wiedzy. Mozna zatem uzna¢, ze cechami okres$lajagcymi system edukacji
w Chinach sg przede wszystkim: zamilowanie do schematyzmu, systematyza-
cji, skrupulatnosci i rywalizacji.

W kontekscie edukacji nie sposob nie wspomnie¢ o tradycji polonistyk
w Chinach. Ksztalcenie polonistéw w Chinach datuje si¢ na lata 50. XX wieku.
W 1954 r. zostala utworzona Katedra Jezyka Polskiego na Uniwersytecie Pe-
kinskim. Druga polonistyka powstala w Harbinie w 2009 r.; trzecia w 2014 r.
w miescie Guangzhou (Kanton). Zao Gang [2014: 103] pisze:

mimo to ciggle mozna $mialo powiedzie¢, ze kolebka chinskich polonistéw i naj-
wazniejszg instytucja w dziedzinie badania i krzewienia kultury polskiej w Chi-
nach jest polonistyka pekinska. Swiadectwem tego jest cho¢by fakt, ze jest ona
jedynym dotychczas o$rodkiem majacym uprawnienia do promowania magi-
strantéw i doktorantéw kierunku polonistyka w Chinach.

Aktualnie Instytut Polski w Pekinie zarejestrowal w Chinach az pietnascie
o$rodkow oferujacych studia polonistyczne oraz pie¢ uczelni zapewniajacych
lektoraty jezyka polskiego®. Program nauczania na polonistyce obejmuje 1980
godzin dydaktycznych.

® Naleza do nich nastepujace jednostki: Pekiniski Uniwersytet Jezykow Obcych
(rok zalozenia - 1954 r.), Uniwersytet Pedagogiczny w Harbinie (2010 r.), P6t-
nocnowschodni Uniwersytet w Shenyang (2013 r.), Kantonski Uniwersytet Spraw
Miedzynarodowych (2014 r.), Uniwersytet Spraw Miedzynarodowych Hebei
w Shijiazhuang (2014 r.), Pekinski Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych
(2015 r.), Uniwersytet Jezykéw Obcych w Tianjinie (2017 r.), Uniwersytet Stu-
diéw Migedzynarodowych w Xi‘anie (2017 r.), Szanghajski Uniwersytet Studiéw
Miedzynarodowych (2017 r.), Uniwersytet Syczuanski w Chengdu (2017 r.), In-
stytut Chengdu, Syczuanski Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych (2017 r.),
Uniwersytet Czangczunski (2018 r.), Dalianski Uniwersytet Jezykéw Obcych
(2018 r.), Pekinski Uniwersytet Sportowy (2019 r.), Syczuanski Uniwersytet Stu-
diéw Miedzynarodowych w Chongqing (2019 r.), Uniwersytet Studiéw Miedzy-
narodowych Jilin w Changchun (2019 r.), Uniwersytet Studiéw Miedzynarodo-
wych Zhejiang w Hangzhou (2019 r.), Uniwersytecie Jezykow Obcych Zhejiang
Yuexiu w Shaoxingu (2019 r.), Uniwersytet Zaozhuanski (2019 r.) (zob. Nauka
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Obejmuje on takie przedmioty, jak: podstawy jezyka polskiego, gramatyka jezy-
ka polskiego, konwersacje, stuchanie i pisanie po polsku, czytanie prasy polskiej,
tlumaczenie, wiedza o Polsce, historia i kultura Polski, historia literatury polskiej
itp. Wymienione przedmioty mozna podzieli¢ na dwie grupy: przedmioty ksztal-
cace sprawnosci jezykowe i przedmioty poswiecone wiedzy o Polsce [Zao Gang
2014: 109].

Studenci uczg si¢ jezyka polskiego od podstaw przez cztery lata. Dodat-
kowo moga skorzysta¢ z rocznego kursu jezykowego oferowanego w Polsce.
Zacie$nianiu polsko-chinskiej wspdtpracy stuzg m.in. wymiany kadry akade-
mickiej, ale takze konferencje i wspolne publikacje, takie jak Studia polonistyk

trzech krajow czy ,,Azja-Pacyfik: Spoteczenstwo - Polityka - Gospodarka”.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy zauwazy¢, ze trudnosci w na-
uczaniu oso6b chinskojezycznych sg znaczne. Moga one wynikac z kilku przy-
czyn:

(1) jezykowych, a w szczegdlnosci fonetycznych, wiazacych sie z niewlasdci-
wa artykulacja polskich glosek;

(2) komunikacyjnych, czyli probleméw w porozumiewaniu si¢, przyjmo-
waniu przez uczacych sie strategii wycofania;

(3) interkulturowych, obejmujacych inne sposoby utrzymywania kontak-
tu wzrokowego, dystansu konwersacyjnego i gestow (np. liczenia na
palcach);

(4) edukacyjnych, a wigc rdéznic pomiedzy systemami edukacyjnymi:
chinskim i polskim.

Niewatpliwie owe réznice mozna niwelowa¢ poprzez wprowadzanie okre-
slonych praktyk oraz ¢wiczen, stymulowanie konwersacji i pracy w grupach,
a takze dokonywanie préby integracji chinskiej mniejszosci z innymi cu-
dzoziemcami zamieszkujagcymi Polske (np. za posrednictwem uczestnictwa

w roznych wydarzeniach kulturowych). Proponowane dzialania wpisuja sie

polskiego w Chinach, 2021, https://instytutpolski.pl/beijing/pl/nauka-polskiego-
-w-chinach/, dostep: 18.07.2021 r.).
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w koncepcje integracyjno-inkluzyjnego modelu dydaktyki jezyka polskiego, Mtynarczyk M., 2013, Artykulacja polskich glosek u chiriskich studentow uczg-

ktéra Przemystaw Gebal [2018: 75] przybliza w nastepujacy sposob: cych sie jezyka polskiego, ,Acta Universitatis Wratislaviensis’, nr 3551,

nadrzednymi koncepcjami ksztalcenia jezykowego (wpisujacymi sie takze sze-
roko w kontekst pedagogiczny) transferowanymi z glottodydaktyki ogélnej, psy-
cholingwistyki i dydaktyki jezyka polskiego jako obcego do nauczania polszczy-
zny jako jezyka drugiego sa zalozenia nauczania miedzykulturowego i dydaktyki
wielojezycznosci, ze szczegélnym uwzglednieniem koncepcji rozbudzania §wia-
domosci jezykowej (language awereness). Traktujemy je jako zasoby szczegdto-
wych rozwiazan programowych i technik nauczania, umozliwiajacych realizacje
konkretnych celéw, przygotowujacych w dwdch wymiarach - jezykowym i kul-
turowym - do procesu integracji zachodzacej miedzy osobami przyjmujacymi
a przyjmowanymi.

Okazywanie cierpliwosci, zrozumienia i wzajemnej tolerancji zdecydowa-

nie pomagaja w polsko-chinskich relacjach, a takze nauczaniu oséb chinsko-
jezycznych jezyka polskiego.
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trudnosci w nauczaniu grup chinskojezycznych, odnoszace si¢ do nastepujacych ptasz-

czyzn: jezykowej, komunikacyjnej, interkulturowej oraz edukacyjnej. Autorka przed-

stawia kwestie zwigzane z artykulacjg okreslonych glosek, w tym opozycja fonologicz-

ng [r] i [1], problemami w polsko-chinskiej komunikacji werbalnej oraz niewerbalnej;

prezentuje takze réznice w polskim i chifskim systemie edukacji; wskazuje na role

konfucjanizmu, kolektywizmu oraz chinskich polonistyk. Calos¢ materiatu opatruje Ksztaltowanie kompetencji leksykalnej uczqcych Siq _

przykladami z obserwowanej grupy badawczej, jaka stanowili Chinczycy (kandydaci na

studentéw) na poziomie Al koncepC]a czterech pasm

Stowa kluczowe: konfucjanizm, kolektywizm, polonistyka . , .
Developing learners’ lexical competence — the concept

of four strands

S e e i
e —é‘{-l,_,

Summary: Knowledge of vocabulary is an extremely important component
of a language user’s communicative competence. Mastering a few thousand words,
however, is not an easy thing. It is also not a process that occurs naturally, but requires,
on the one hand, thoughtful actions of the teacher, and, on the other hand, intensive
and focused work of the student himself. This text introduces the concept of the four
strands by Paul Nation. In the language teaching based on it, learners naturally come
into multiple and varied contact with the known and learned lexis, which significantly,
as confirmed by the research, increases the effectiveness of the learning process. Its
assumptions should therefore be reflected upon, and some solutions - put into practice

in teaching Polish as a foreign / second language.

Keywords: vocabularylearning/ teaching, lexical competence, four strands, lexical

recycling

1. Wprowadzenie

Znajomos¢ stownictwa jest niezwykle istotnym komponentem kompetencji
komunikacyjnej uzytkownika jezyka. Im wigksza jest zasobnos¢ jego leksy-

konu mentalnego wyrazajaca sie liczba przyswojonych jednostek leksykalnych
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(aspekt ilosciowy), tym wieksza szansa na realizacje skutecznych dziatan jezy-
kowych, niedostatki warstwy leksykalnej stanowia bowiem najczestsza przy-
czyne¢ zaburzen aktu komunikacji, powaznie zakldcajac lub niekiedy wrecz
blokujac przekaz [zob. np. Komorowska 1989]. Im doglebniej natomiast ucza-
cy si¢ zna wyrazy tworzace jego stownik mentalny (aspekt jakosciowy), tym
jego dzialania mogg by¢ precyzyjniejsze. Zna¢ stowa to przeciez wiedzie¢ nie
tylko, co one znaczg. Dokladne i poprawne postugiwanie si¢ nimi wymaga
takze znajomosci ich form morfologicznych, taczliwosci sktadniowo-seman-
tycznej, nacechowania stylistycznego, konotacji [zob. Richards 1976]. Sprawne
i szybkie odnalezienie stowa w leksykonie mentalnym w trakcie komunikacji
zalezy za$ od liczby i rodzaju jego powigzan z innymi jednostkami leksykal-
nymi. Im sie¢ polaczen jest gestsza, tym wiecej jest Sciezek dostepu do danego
wyrazu umozliwiajacych jego szybkie przywotanie [Neveling 2011].

W nauczaniu jezykéw obcych w latach dominacji metody gramatyczno-
-tlumaczeniowej i audiolingwalnej punkt cigzkosci spoczywat na strukturach
morfosyntaktycznych, nie za$ na ich wypetnieniu leksykalnym [zob. m.in. Se-
retny 2015a; Targonska 2017]. W metodzie kognitywnej z kolei opanowywanie
przez uczacych sie nowych stéw bylo pochodna ksztaltowania umiejetnosci
pracy z tekstem, a nie jednym z celéw procesu ksztalcenia jezykowego. Nie
oznacza to, ze leksyke w dydaktyce wowczas pomijano, nauczano jej jednak
niesystemowo, a przez to — mniej efektywnie. Dopiero w podejsciu komunika-
cyjnym podniesiono jej range, uznajac znajomos$¢ stéw oraz umiejetnos¢ po-
stugiwania si¢ nimi za element silnie warunkujacy zakres dzialan jezykowych
uzytkownika, ich skutecznos$¢ oraz adekwatno$¢ kontekstowg. Zapoczatko-
wane wowczas badania wykazaly tez $cisty zwigzek miedzy poziomem zna-
jomosci stownictwa a stopniem ogodlnej bieglosci jezykowej. Dowiodly row-
niez, ze najwieksze roznice miedzy rodzimymi uzytkownikami a uczgcymi sie
odnotowuje si¢ wlasnie na plaszczyznie stownikowej [zob. m.in. Nation 2001;
Seretny 2011].

Obecnie kompetencja leksykalna stanowi integralng czgs¢ procesu naucza-
nia. Opanowanie kilku tysiecy stow, gdyz tyle trzeba pozna¢, by w miare swo-
bodnie poruszac si¢ w jezykowej codziennosci [zob. Schmitt, Schmitt 2014],
nie jest jednak rzecza fatwa. Nie jest tez procesem, ktdry zachodzi samoistnie,
lecz wymaga, z jednej strony, przemyslanych dzialan nauczyciela, z drugiej zas

- intensywnej, odpowiednio ukierunkowanej pracy ucznia. Wszelkie propo-
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zycje, praktyki, rozwigzania dobrze stuzgce ksztaltowaniu kompetencji leksy-
kalnej u uczacych si¢ warto wigc popularyzowac. Taki tez jest cel niniejszego
tekstu. Przybliza on koncepcje czterech pasm Paula Nationa' [zob. 2007], ktd-
ra, dzieki stosowaniu na zajeciach swoistego, czterotorowego recyklingu lek-
sykalnego, pozwala na usprawnienie opanowywania przez uczniéw nowego
stownictwa. Efektywnos¢ tej propozycji potwierdzito wiele badan naukowych
[zob. m.in. Nation, Yamamoto 2012; O hOgain 2012; Truxal 2018; Webb 2016;
Noroozi, Siyyari 2019]. Jej elementy zostaly wykorzystane réwniez w glotto-
dydaktyce polonistycznej, ich poklosiem jest, m.in., podrecznik do nauczania
leksyki przeznaczony dla uczacych si¢ na poziomie B2 [zob. Seretny 2016].

2. Podstawowe zalozenia podejscia Paula Nationa [2007]

Podloze koncepcji czterech pasm nowozelandzkiego badacza stanowig trzy
wzajemnie dopelniajace si¢ zalozenia:

- bez pracy nie ma kotaczy,

- kazda sprawno$¢ jezykowa jest rdwnie wazna,

- badania jezykoznawcze s3 wazne dla praktyki dydaktycznej.

W mysl pierwszego zalozenia wykonywanej pracy trzeba sie poswieci¢
(ang. time-on-task). Jest to wynik prostej obserwacji — osoby przeznaczajgce
duzo czasu na rozwijanie swoich umiejetnosci dochodza do wprawy, pozosta-
wiajac daleko w tyle niepraktykujacych adeptéw. I tak, ci, ktorzy sporo czytaja,
robig to plynniej od tych, ktorzy po lekture siegaja sporadycznie; ci, ktdrzy
czesto biegaja, szybciej pokonuja odleglosci, mniej sie tez mecza niz stroniacy
od aktywnosci. Wniosek nasuwa si¢ sam: aby sie czego nauczyé¢, trzeba to robi¢

dos¢ czesto, w dzialania zas wlozy¢ pewien wysilek?. Wazne jest tez skupienie

! Paul Nation cala swojg dziatalno$¢ naukowa i dydaktyczna poswiecit stownic-
twu, m.in. jego miejscu, roli i znaczeniu w procesie ksztalcenia jezykowego; zob.
https://www.wgtn.ac.nz/lals/resources/paul-nations-resources

2 W swojej ksigzce Outliers Gladwell [2008] méwi o 10000 godzin intensywnej
pracy, koniecznych do osiagniecia sukcesu, a cho¢ wielu badaczy liczbe te kwe-
stionuje, zaden nie twierdzi, Ze wystarcza zdolnosci, talent, by by¢ w czyms rze-
czywiscie dobrym.
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sie na czynnosci, gdyz, aby naklad pracy nie poszed! na marne, jej wykonywa-
niu musi towarzyszy¢ zaangazowanie.

Zalozenie drugie ma zwrdci¢ nasza uwage na specyfike poszczegélnych
sprawnosci jezykowych. Ich integrowanie w praktyce dydaktycznej jest ko-
nieczne w mysl zasady: lepiej tgczy¢ niz rozdzielaé, kazdej z nich jednak trzeba
poswiecac takze ,osobny” czas. Nie wszystkie bowiem umiejetnosci opano-
wywane w ramach jednej podlegaja transferowi na inng: stuchanie i czyta-
nie maja charakter receptywny, lecz segmentacja strumienia mowy stanowi
o swoistosci jedynie pierwszej z nich. W kazdej natomiast daje si¢ odrdz-
ni¢ dziatania ukierunkowane na poprawno$¢ od czynnosci skupionych na
plynnosci i to rozréznienie w koncepcji czterech pasm nabiera szczegolnego
znaczenia.

Ostatnie zalozenie podkredla koniecznos¢ uwzgledniania w dydaktyce
wynikow badan z zakresu akwizycji / opanowywania / uczenia si¢ jezyka.
Nation w swojej koncepcji nawigzuje do dwu z nich, a mianowicie do hi-
potezy inputu Krashena [1985] i outputu autorstwa Swain [1995, 2005]. We-
dlug Krashena czlowiek przyswaja jezyk dzigki rozumieniu docierajacych do
niego informacji (input). Warunkiem koniecznym jest jednakze ich rodzaj:
dane jezykowe stanowig wartosciowe zrédto inputu, gdy w niewielkim stop-
niu wykraczajg poza poziom kompetencji uzytkownika. Woéwczas dzigki
nim moze ,przesuwac si¢” od stadium i (obecny stopien znajomosci jezy-
ka) do stadium i + 1 (poziom bezposrednio i naturalnie nastepujacy po i)
[zob. Krashen 1985]. Krashen jako jeden z autoréw podejscia naturalnego
swoja hipoteze odnosil co prawda do procesu przyswajania, a nie uczenia
sie jezyka. Zdaniem Nationa mozna jg jednak z powodzeniem przenies¢ na
grunt glottodydaktyczny. Jezyk, z jakim maja do czynienia uczacy si¢ (mo-
wiony czy pisany), jesli ma stanowi¢ dla nich zZrédto danych (input), musi
by¢ zrozumialy, tj. nie moze znacznie wykraczaé poza poziom ich obecnych
kompetencji. Przytloczenie nowymi, niezrozumialymi elementami, zamiast
pobudza¢ ich do wysitku poznawczego, staje si¢ bowiem czesto przyczyna
zniechecenia do nauki i frustracji. Jedng z pierwszych badaczek, ktéra pod-
jefa dyskusje z koncepcja Krashena, byta Swain [1985, 2005], ktérej zdaniem
uzytkownik opanowuje jezyk gtéwnie dzigki temu, ze 6w input pozwala mu

na podejmowanie produktywnych dziatan jezykowych. O ile wigc Krashen
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podkreslal wage recepcji, Swain dowarto$ciowala opierajaca si¢ na niej pro-
dukcje (output). W swojej propozycji z mocg podkresla, powolujac sie na
prowadzone badania, ze przyrost kompetencji dokonuje sie wlasnie dzieki
produkcji, gdyz zaobserwowane w jej trakcie przez uczacych sie¢ niedosko-
nalosci czy luki (ang. noticing) motywuja ich (ang. triggering function) do
rozwijania interjezyka. Badaczka konkluduje wigc, ze w procesie ksztalcenia
nalezy jak najczesciej stawia¢ uczniéw w sytuacjach, w ktérych beda musieli
zareagowac jezykowo, nawet jesli nie dysponuja odpowiednimi $rodkami.
Podkresla przy tym, ze uczacy sie wigksza wage przywiazuja do inputu, gdy
muszg szybko na niego zareagowac, niz wowczas, gdy jedynie majg go zrozu-
mie¢. Koncentracja na tresci polaczona z koniecznoscig testowania hipotez
to, zdaniem Swain, czynniki kluczowe dla trwalszej retencji stéw / wyrazen /
struktur.

Zalozenia lezace u podstaw koncepcji czterech pasm Nationa nakladaja
obowiazki na obie strony procesu ksztalcenia. Zadaniem uczniéw jest praco-
waé duzo, wytrwale, regularnie i z zaangazowaniem. Nauczyciele za$ muszg,
z jednej strony, zapewni¢ podopiecznym kontakt ze zrozumialym materialem
jezykowym, gdyz to umozliwia prawidtowe rozwijanie sprawnosci receptyw-
nych; z drugiej - pozwoli¢ im na eksploracje inputu, na kreatywne, spontanicz-
ne, skontekstualizowane eksperymentowanie z nim podczas produktywnych
dzialan jezykowych. Nie powinni tez marginalizowac lub uprzywilejowywa¢
w procesie ksztalcenia wybranych sprawnosci, lecz czas na ich ksztaltowanie

rozklada¢ w miare réwnomiernie.

3. Cztery pasma w dydaktyce jezyka

Cztery pasma nauczania wyréznione przez Nationa to (zob. rys. 1):
- uczenie si¢ przez stuchanie i czytanie (tzw. meaning focused input),
- uczenie sie przez méwienie i pisanie (tzw. meaning focused output),
- uczenie si¢ skupione na formach (tzw. form / language focused learning),
- uczenie sie skupione na ptynnosci (tzw. fluency focused learning).
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Rysunek 1. Cztery pasma koncepcji P. Nationa (2007)

3.1. Uczenie si¢ przez stuchanie i czytanie (tzw. meaning focused input)

W pasmie pierwszym, zgodnie z postulatami Krashena, material jezykowy,
z jakim uczacy sie majg mie¢ do czynienia, powinien im by¢ w wiekszosci
znany. Nation wyraznie podkresla, ze srodki nieznane uczacym sie¢ nie moga
przekraczac¢ 2-5%, tylko wowczas bowiem teksty, ktorych stuchaja / ktére czy-
taja, beda dla nich leksykalnie niemal w petni dostepne, a prawidlowa / trafna
inferencja co do znaczenia jednostek nieznanych - nie sprawi im problemu.
Same teksty, zdaniem badacza, powinny dotyczy¢ tresci atrakcyjnych / pozy-
tecznych dla uczniéw, by z zaangazowaniem mogli z nimi pracowac i z cieka-
woscig podazac za ich trescig. Pasmo pierwsze ma zatem, jak wida¢, zapewnic¢
uczacym sie kontakt z jak najwigkszg iloscig inputu, ktéry ma stuzy¢ nie tyle
poznawaniu srodkéw nowych, ile recyklingowi znanych, dzigki czemu podle-
gaja one coraz glebszej internalizacji.

Uczacy si¢ musza jednak by¢ swiadomi faktu, ze zajecia stanowia

jedynie zapoczgtkowanie kontaktu z materialem jezykowym, a ten musi

Ksztaltowanie kompetencji leksykalnej uczacych sie 175

by¢ kontynuowany takze poza klasg. Nation podkresla, ze powinni oni
duzo stucha¢ i czyta¢ samodzielnie, siegajac po teksty (mdéwione i pisane)
dostosowane do ich poziomu zaawansowania. Bez ekstensywnego czytania /
stuchania, zdaniem badacza, bedzie im znacznie trudniej osiaggaé kolejne
stopnie bieglo$ci, zwlaszcza te wyzsze [por. Seretny 2015b].

3.2. Uczenie si¢ przez méwienie i pisanie (tzw. meaning focused output)

Zadaniem nauczyciela w tej czesci zajeé jest zapewnienie uczniom jak naj-
wiecej okazji do wypowiadania si¢ w mowie lub pismie. Jesli maja swobod-
nie postugiwac¢ si¢ stowami oraz strukturami, ktore znaja / poznali, w trakcie
produkgji jezykowej musza mdoc mysle¢ kategoriami tresci, a nie form, dlatego
tez takze w tym pasmie zaréwno $rodki jezykowe, jak i formy wypowiedzi
powinny by¢ im znane”. By zajecia przebiegaly ptynnie, a uczniowie sprawnie
komunikowali, nie mogg zbyt czgsto ,,potykac si¢” ani o nieznane im stowa,
ani o wymagania formalne tworzonych wypowiedzi. To, wedlug Nationa, nie-
zbedny warunek pelniejszej koncentracji na przekazywaniu znaczen.

Uczenie si¢ przez moéwienie i pisanie w calej rozcigglosci stuzy¢ ma
usprawnianiu procesu przywolywania ze stownika mentalnego potrzebnych
do komunikacji struktur leksykalno-gramatycznych. Wazne, i to podkresla
autor koncepcji, by w tej czesci nie doszlo do marginalizacji znaczenia
wypowiedzi pisemnych, ktoére maja swoje wymagania, muszg by¢ zgodne
z wzorcem gatunkowym, a takze wypelnione stosownymi wskaznikami
metatekstowymi. Sprawnie moéwiacy uczen, zaznacza Nation, powinien

réwnie sprawnie postugiwac si¢ pisemna odmiana jezyka.

3.3. Uczenie si¢ skupione na formach (tzw. form / language focused learning)

W tym pasmie uwaga uczniéw ma si¢ koncentrowa¢ na tworzywie jezyka,
tj. na stownictwie, wymowie, gramatyce i ortografii. Jest to czas intensywnej,
kierunkowanej przez nauczyciela pracy nad wzbogacaniem zasobu $rodkow
jezykowych dostepnych uczacym sie i/lub stuzacej ich precyzyjniejszemu po-
znaniu. Opanowywany material powinien by¢ zawsze przetwarzany przez

* Nowe $rodki jezykowe stanowi¢ mogg jedynie wypelnienie sporadycznie poja-
wiajacych sie luk jezykowych. Luki te uczacy si¢ moga uzupelnia¢ w dowolny spo-
sOb: uzywajac stownikow, siegajac do notatek, pytajac kolegéw i/lub nauczyciela.
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nich gleboko, tj. refleksyjnie, a nie reprodukowany automatycznie*. Na lekcji
powinny pojawiac si¢ wiec zréznicowane ¢wiczenia umozliwiajace utrwalanie
i porzagdkowanie sfownictwa, ktérych zadaniem jest wspieranie powstawania
nowych powigzan w leksykonie mentalnym uczniéw [zob. Neveling 2011]. Za-
daniem nauczyciela jest tez taka organizacja procesu nauczania, by uczacy sie
mieli jak najwiecej okazji, zeby powtarza¢ material. Z badan wynika bowiem
jednoznacznie, ze w nauce jezyka duzo lepsze rezultaty mozna osiagna¢ dzieki
repetycji rozlozonej w czasie, tj. czestej i regularnej, a nie zmasowanej, gdyz to
ta pierwsza zostawia daleko glebsze §lady w pamieci uczacych sie. Nalezy takze
unika¢ przypadkowosci wprowadzanych tresci, zwlaszcza leksykalnych’. Mar-
notrawi ona energie uczacych sie, ktérzy w tym samym czasie mogliby przy-
swoi¢ co$ dla nich wazniejszego i/lub komunikacyjnie bardziej nosnego. Trzeba
tez zwraca¢ im uwage na to, ktore struktury leksykalne muszg opanowa¢ ak-
tywnie, a ktore wystarczy znac biernie. Od poziomu Bl+ coraz wigcej pozna-
wanych wyrazéw stanie sie czeécig ich stownika pasywnego. Przypomnijmy,
ze stownik czynny u przecigtnego uzytkownika jezyka, jesli méwi o sprawach
codziennych, niezawodowych, nie przekracza zazwyczaj 6000-8000 stéw [zob.
Schmitt, Schmitt 2014], bierny za$ liczony jest w dziesigtkach tysiecy wyrazow.
Sa one aktywowane rzadziej, ale caly czas znajdujg si¢ na podoredziu. Wszyst-
kie wprowadzone w tym pasmie srodki jezykowe musza nastepnie pojawiac sig
w trzech pozostalych, tj. w stuchaniu / czytaniu, méwieniu / pisaniu, a takze
w pasmie ostatnim, w ktérym wszystkie dziatania inicjowane przez nauczyciela

maja stuzy¢ zwigkszaniu plynnosci jezykowej uczniow.

3.4. Uczenie si¢ skupione na ptynnosci (tzw. fluency focused learning)

W tym pasmie ponownie uczacy si¢ obcujg z materiatem im znanym zaréwno
na poziomie recepcji, jak i produkcji. Aczkolwiek sam Nation takim okregle-
niem si¢ nie postuzyl, lecz, analizujac jego wywdd, mozna tu méwic o inpucie

i outpucie na poziomie i — 1. Praca na materiale fatwym sprawia, ze uczacy sie

* Cwiczenia typu dryl s3 wigc dobrym wprowadzeniem, ale nie mozna na nich po-
przestawac. Nie o warunkowanie tu bowiem idzie, a o internalizowanie poznawa-
nych struktur morfosyntaktycznych i leksykalnych.

> Nation podkresla konieczno$¢ opanowywania w pierwszej kolejnoséci stownictwa
o najwyzszej frekwencji.
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moga ,przyspiesza¢” dziatania, tj. czytaé, pisaé, mowic szybciej, stuchaé efek-
tywniej (aspekt ptynno$ciowy), nie obawiajac si¢ bledow (aspekt poprawnos-
ciowy). Faza ta sluzy jeszcze pelniejszej automatyzacji przywotywania z pa-
mieci zinternalizowanych struktur®. Dzieki niej uczacy si¢ majg wigc stawaé
sie coraz lepsi w tym, co juz umieja, a zadaniem nauczyciela jest zachecanie ich
do coraz szybszej realizacji zadan. To pasmo, zauwaza Nation, jest praktycz-
nie nieobecne na przecietnym kursie jezykowym.

4. Warunki nauczania czteropasmowego

W nauczaniu czteropasmowym, by bylo efektywne i przyniosto oczekiwane
rezultaty [zob. m.in. Nation, Yamamoto 2012; O hOgain 2012; Truxal 2018;
Webb 2016; Noroozi, Siyyari 2019], konieczne jest spetnienie kilku istotnych
warunkoéw. Pierwszym, jest zapewnienie uczacym sie kontaktu z duzg ilo-
$cig materialu wyjsciowego do czytania i stuchania o odpowiednim stopniu
trudnosci, tj. jedynie nieznacznie wykraczajacego poza obecny poziom ich
umiejetnosci jezykowych. Oznacza to, ze integralnym komponentem kursu
musi by¢ nie tylko stuchanie i czytanie intensywne, z ktérym uczniowie maja
zazwyczaj kontakt na zajeciach, lecz takze ekstensywne. Lekturze / stucha-
niu powinny tez jak najczesciej towarzyszy¢ ¢wiczenia leksykalne utrwalajace
i/lub aktywizujace czy tez internalizujace okreslone stownictwo, na przykltad
tematyczne, co stanowi warunek drugi koncepcji nauczania czteropasmowego.
Oba te wymagania trudno spelni¢ w glottodydaktyce polonistycznej [Seretny
2013]. Materialow przystosowanych do potrzeb i mozliwosci uczgcych sie na
poszczegdlnych poziomach zaawansowania, zwlaszcza nizszych - prawie nie
ma, co nie ulatwia zadania nauczycielowi, ktéry chciatby w praktyce wyko-
rzysta¢ koncepcje nowozelandzkiego badacza. Warto jednak ,rozczytywac” /
»rozstuchiwa¢” uczacych si¢ na poziomach B2/C1/C2, ktérzy moga siggac po
polskie gazety, stuchaé¢ audycji czy oglada¢ telewizje. Cwiczenia do wystucha-
nych / przeczytanych tekstow moga za$ przygotowywac samodzielnie.

® Rodzimy uzytkownik jezyka nie zastanawia sie na formami, jakich uzyje w wypo-
wiedzi. Dziala bezwiednie, potrafi tez to samo powiedzie¢ szybciej. Jego dziatania
staja si¢ wolniejsze jedynie wowczas, gdy temat wypowiedzi (ustnej czy pisemne;j)
nie jest mu znany.
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Recepcja jest nieodzowng bazg dla produkcji jezykowej, ktdrej na ogol-
nym kursie jezykowym nie moze nigdy zabrakna¢ (warunek trzeci) i to nie
tylko ustnej, o co zazwyczaj latwiej, lecz takze pisemnej. Jezyk pisany ma
swoje wymagania, formy za$ muszg spelnia¢ $cisle okreslone kryteria. Im
weczesniej uczacy sie uswiadomia sobie / zauwazg rdznice miedzy jezykiem
pisanym i méwionym, tym latwiej bedzie im przej$¢ na pisemna strong jezy-
ka. W wypowiedziach tak pisemnych, jak i ustnych, podkresla Nation, nale-
zy bezwzglednie egzekwowac¢ (pasmo drugie) konieczno$¢ postugiwania sig
nowo poznanymi / poznawanymi strukturami leksykalno-gramatycznymi,
gdyz tylko w ten sposéb zasob srodkéw jezykowych dostepnych uczacym sie
moze sie sukcesywnie poszerza¢. O spelnienie tego warunku zdecydowanie
tatwiej jest na poczatku nauki, gdyz kazde w zasadzie nowe stowo, kazda nowa
konstrukcja jest od razu wykorzystywana w praktyce. Trudniej natomiast o to
na poziomach wyzszych, na ktérych, dzieki wiekszemu potencjatowi jezyko-
wemu uczacy sie nie sa juz zdani na konieczno$¢ uzycia okreslonych sformu-
fowan, bo majg do dyspozycji inne. W swoich wypowiedziach czesto siegaja
wiec po znane i zautomatyzowane struktury, podczas gdy nowo poznawane
pozostaja w uspieniu.

Uczenie sie, tak czesto, jak to tylko mozliwe, powinno mie¢ charakter ko-
operatywny. Wspolna realizacja zadan (warunek czwarty dydaktyki czterech
pasm) sprzyja komunikacji, a to zgodnie z piramidg Dale’a — wspomaga za-
pamietywanie tresci (zob. schemat 1). Dzigki dzialaniu w parach czy grupach
uczacy sie moga tez ,,poznac smak pracy zespolowej, jej planowania, a przede
wszystkim wzigé przynajmniej cz¢sciowa odpowiedzialnos¢ za proces ksztal-
cenia” [Lipinska, Seretny 2020: 13].

W nauczaniu czteropasmowym leksyki wazne jest takze (warunek piaty)
wspomaganie uczacych sie w poznawaniu zaréwno srodkow jezykowych, jak
i sposobdw ich organizacji. Sfownik mentalny uzytkownika jezyka nie jest nie-
uporzadkowanym zbiorem wyrazow, lecz spdjng, zorganizowang strukturg, do
ktorej zasobow dostep jest o tyle szybszy, o ile efektywniej nowe dane zosta-
ng przypisane do juz istniejacych. Uczacy sie¢ nie powinni wiec, jak na lacinie,
pozostawac z lista stéw do opanowania, ktére pojawily sie w danej lekcji, lecz
niekonieczne tworzg jakas calo$¢. Mapy mysli, zestawienia, siatki semantyczno-
-skladniowe, kategoryzacje, skojarzenia - to tylko przykladowe sposoby wspo-

magania organizacji nowo poznawanej leksyki [zob. Seretny 2015a].
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5%
wyktad

10% czytanie

20% metody audiowizualne

30% pokaz
50% dyskusja
75% uczenie sie przez dziatanie

95% uczenie innych
Schemat 1. Piramida zapamigtywania E. Dalea

Nation podkresla réwniez, ze czteropasmowa dydaktyka nie przyniesie
oczekiwanych efektéw, jesli nauczyciel nie zapewni na zajeciach aktywnosci
ukierunkowanych na plynno$¢ (warunek szosty). Przykladowe instrukcje do
takich dzialan mogg brzmie¢:

- Sprébuj to samo powiedziec teraz trochg szybciej.

- Mo6w na ten temat przez dwie minuty bez przerwy.

- Odpisz na maila w trzy minuty.

- Przeczytaj tekst, masz na to piec minut.

Plynnos¢ na zajeciach ¢wiczymy zdecydowanie za rzadko, a jesli juz to
robimy, to zazwyczaj w dos¢ dziwny sposdb, na przykltad na tzw. tamancach
jezykowych uelastyczniajacych aparat artykulacyjny. W koncepcji Nationa
chodzi za$ o co$ wigcej, a mianowicie o to, by cale zdania, ciagi zdan , padaty”
zupelnie bezwiednie, tego za$ bez ¢wiczen prowadzacych do wprawy nie spo-
sob osiagnad.

Uczenie si¢ stownictwa jest procesem addytywno-akumulacyjnym. Bie-
gle postugiwanie si¢ jezykiem wymaga opanowania tysiecy stow. Jest to pro-
ces dlugotrwaly i zmuszajacy do wysitku. Dobrze jest wigc pokazaé ucza-
cym sie mozliwe strategie opanowywania stownictwa (warunek siédmy)
i to zaréwno te umozliwiajace dochodzenie do znaczenia (inferencyjne), jak
i utrwalajace (konsolidujace) nowo poznawang leksyke. Wiele 0séb uczy si¢
bowiem w schematyczny sposob i niekiedy nie jest nawet §wiadomych tego,
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ze mozna inaczej. Zadaniem treningu strategicznego jest wiec pokazanie
uczacym si¢ jak najszerszego spektrum mozliwosci. Czy i w jakim zakresie
z tej pomocy skorzystaja’, zaleze¢ bedzie od nich samych, ich ciekawosci, checi
eksperymentowania oraz preferencji.

Osmym z kolei warunkiem powodzenia nauczania jest zbalansowanie
czterech pasm. Kazde powinno stanowi¢ ok. 25% kursu jezykowego, a to ozna-
cza, ze sprawnosci receptywne powinny by¢ rownowazone produktywnymi,
a nauczanie eksplicytne, ukierunkowane - spontaniczng ustna i pisemng pro-
dukcja jezykowa. Warunek ten jest szczegdlnie trudny do spelnienia, zwlasz-
cza w grupach heterogenicznych [zob. Lipinska, Seretny (red.) 2019] czy na
kursach w trybie online. Warto jednak mie¢ w swiadomosci, Ze zadne z pasm
nie powinno trwale zdominowa¢ nauczania o charakterze ogdlnym.

Repetitio est mater studiorum to maksyma, ktdrej w dydaktyce nie mozna
poming¢, stanowigca warunek dziewiagty. Zorganizowanie sensownych, ryt-
micznych powtdrek jest trudne zwlaszcza na wyzszych poziomach zaawanso-
wania, na ktérych tematyczny uklad tresci, bardzo pomocny i porzadkujacy
poznawanie nowego slownictwa, nie umozliwia jego naturalnego recyklingu.
Trzeba zatem jak najczesciej, na przyklad we wstepnej fazie lekcji lub na jej za-
konczenie, nawigzywac do tego, co bylo, inicjujac krétkie rozmowy na tematy
juz omowione, rozdajac uczniom krétkie quizy itp. Dzialania takie z jednej
strony pozwalaja ,,odzywac” stownictwu odlozonemu, z drugiej — uswiada-
miajg uczacym si¢ konieczno$¢ jego samodzielnego, regularnego powtarzania.

Zasada dziesiata, ostatnig, cho¢ z pewnoscig nie najmniej istotna, jest
stale monitorowanie procesu nauczania przez nauczyciela. Jego ciagla re-
fleksja nad tym, co dzieje si¢ w klasie, jest niejako ,wpisana” w omawiang
koncepcj¢. Termin refleksyjna praktyka zostal wprowadzony przez Schona
[1983] na oznaczenie specyficznego stylu uczenia / uczenia si¢ w dziala-
niu, polegajacego na analizie i ocenie wlasnego post¢powania. Nauczyciel
- refleksyjny praktyk jest zatem osoba, ktéra wciaz dokonuje krytycznego
ogladu swoich dziatan, i, w razie potrzeby, modyfikuje stosowane techni-
ki®, dostosowuje dynamike pracy do zmieniajacych sie potrzeb i mozliwosci

7 Cze$¢ moze pozostaé przy swoich sposobach, gdyz te okaza sie dla nich najbar-
dziej przyjazne i efektywne.

8 Profesjonalny nauczyciel to zatem nie tyle racjonalny technokrata stosujacy
teori¢ naukowa w praktyce, ile refleksyjny praktyk, ktéry poprzez namyst nad
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uczacych sie, zmienia kolejno$¢ omawianych zagadnien. Stara sie tez rozwi-
jac refleksyjna postawe u swoich uczniéw, ktorzy, dzieki obserwacji i anali-
zie wlasnych do$wiadczen, sami powinni umie¢ dochodzi¢ do uchwycenia
i rozumienia tego, co decyduje o (nie)powodzeniu ich dziatan. Refleksyjny
praktyk taczy zatem umiejetnie teori¢ z praktyka, nie tracac z oczu ludzi,
z ktérymi pracuje. Taka postawa jest kluczowa w dydaktyce w ogole, w przy-
padku za$ nauczania niestandardowego, noszacego znamiona eksperymen-
tu — niezbedna. Nie mozna przeciez realizowa¢ niekonwencjonalnego planu
bez refleksji nad tym, jak on przebiega.

5. Podsumowanie

Koncepcja czterech pasm jest, w moim przekonaniu, bardzo ciekawa i efek-
tywna: grupy, w ktorych ja konsekwentnie wdrozono, osiggnely na te-
stach duzo lepsze wyniki niz grupy kontrolne uczone w sposéb tradycyjny
[zob. m.in. Nation, Yamamoto 2012; O hOgain 2012; Truxal 2018; Webb 2016;
Noroozi, Siyyari 2019]. Zwrdéci¢ wszelako uwage trzeba na to, ze Nation,
opracowujac swoja koncepcje kilkanascie lat temu, w Nowej Zelandii, dzialal
w nieco innej i zdecydowanie mniej heterogenicznej rzeczywisto$ci. Zrézni-
cowanie uczacych si¢ w przypadku polszczyzny, chociazby na uzytkowni-
kow jezyka odziedziczonego i cudzoziemcoéw, sprawia, ze u jednych trzeba
bardziej zwraca¢ uwage na jezyk méwiony, u drugich — na pisany, a to wrecz
uniemozliwia stosowanie owego sztywnego, jak chce autor, podziatu na czte-
ry calkowicie balansujace si¢ pasma. Nie zmienia to faktu, ze jego koncepcja
uswiadamia nam, nauczycielom, kilka istotnych w dydaktyce jezyka kwestii.
Po pierwsze, zadna ze sprawnosci nie powinna by¢ marginalizowana, o co
fatwo w podejsciu komunikacyjnym, btednie utozsamianym, zwlaszcza na
nizszych poziomach zaawansowania, z ksztaltowaniem gléwnie umiejetnos-
ci stuchowo-ustnych. Druga istotna sprawa jest zwrocenie uwagi na to, ze
proces opanowywania sfownictwa wymaga czasu i uwagi, a recykling lek-
sykalny musi by¢ wplatany we wszystkie sprawnosci. Jak wynika z badan

dzialaniem dochodzi do zrozumienia konkretnych sytuacji i modyfikowania

zachowan.
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[zob. Targonska 2017], problemem leksykalnym wiekszosci uczgcych sig jest
zbyt mala zasobno$¢ stownika mentalnego, nikla liczba zinternalizowanych
jednostek (aspekt ilo§ciowy) oraz ich pobiezna znajomos¢ (aspekt jakoscio-
wy). Uzytkownik za$, ktéry zna matlo stéw, ma zazwyczaj powazne proble-
my ze zrozumieniem prostych zupelnie tekstow (pisemnych czy ustnych),
nie jest tez w stanie sformulowac zadnej bardziej zlozonej wypowiedzi. Na
wyzszych poziomach, na ktorych trzeba opanowac tysigce slow, warto wiec,
moim zdaniem, jak najczesciej wykorzystywac zwlaszcza ¢wiczenia polega-
jace na reformulacji [zob. Seretny 2016]. Zmuszajg one bowiem uczniéw do
powiedzenia tego samego inaczej, a jesli inaczej, to za pomoca innych niekie-
dy struktur z odmiennym wypelnieniem leksykalnym®. Swietnie sprawdza
sie tez praca nad przeformulowywaniem prowadzona w kilku réwnolegtych
grupach. Kazda pracuje wowczas z innym tekstem, ktory nastepnie przybliza
pozostalym zespolom. Dzialanie to jest bardzo efektywne, a jednoczesnie
naturalne, gdyz oparte na luce komunikacyjnej, ktorej potencjat zbyt rzadko
pozytkujemy na zajeciach (wszyscy uczniowie czytaja ten sam tekst, robig te
same ¢wiczenia itp.).

Za mocng strone koncepcji uwazam tez dowarto$ciowanie pisania, za-
niedbywanego niekiedy w procesie ksztalcenia jezykowego, ktére znakomicie
integruje wszystkie sprawnosci, ¢wiczy podsystemy jezyka, zwlaszcza stow-
nictwo i gramatyke [zob. Iluk 2012], wymaga takze wlaczenia ttumaczenia
(uwazanego niekiedy za pigta sprawnos¢, obecnie nazywanego mediacja mie-
dzyjezykowa) i myslenia w jezyku docelowym. Koncepcja pokazuje tez, jak
w praktyce neutralizowa¢ dychotomie: ptynnosé vs poprawnosé: woéwczas bo-
wiem, gdy na plan pierwszy wysuwa si¢ pierwsza, uczacy si¢ z zalozenia maja
operowa¢ materialem juz dobrze opanowanym (i - 1), zinternalizowanym;
poprawnos¢ natomiast wazna jest wowczas, gdyz ,wchodza w $wiat” nowych
srodkow jezykowych i rzecz idzie o ich prawidiowe opanowanie.

Wykorzystanie koncepcji Paula Nationa w jej pelnej wersji w przypadku
polszczyzny jest mozliwie w bardzo niewielkiej liczbie kontekstow, nie zmienia
to faktu, moim zdaniem, ze jej zalozenia warte sg refleksji, a cze$¢ rozwigzan -
wlaczenia w tok praktyki dydaktycznej.

? Cwiczenia na reformulacji moga by¢ kierunkowane (uczacy sie moga by¢ proszeni
o powiedzenie tego samego i wykorzystania w swoich wypowiedziach okreslo-
nych wyrazen) lub wolne (woéwczas — przeksztalcajg tyle, ile potrafia).
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Summary: The article consists of two parts — theoretical and analytical. The
first part presents the basic differences between the Polish and Hungarian languages.
The second part analyses selected interferences in the Polish language occurring among

Ksztaltowanie kompetencji leksykalnej uczacych si¢ — koncepcja czterech pasm Hungarians learning Polish. These interferences are evident on both the phonetic and
phonological planes as well as in both morphological and syntactic systems. In the case

Streszczenie: Znajomo$¢ stownictwa jest niezwykle istotnym komponentem of nominal parts of speech, these interferences mainly concern gender and case, and less

kompetencji komunikacyjnej uzytkownika jezyka. Opanowanie kilku tysiecy stéw, gdyz frequently number, while the principal areas affected in verbal inflection include aspect,
tyle trzeba pozna¢, by w miare swobodnie porusza¢ sie w jezykowej codziennosci, nie verb prefixing, and sometimes also mood. The cause of most recorded language errors
jest rzecza fatwa. Nie jest tez procesem, ktdry zachodzi samoistnie, lecz wymaga, z jed- is so-called negative transfer from Hungarian.

nej strony, przemyslanych dziatan nauczyciela, z drugiej za$ - intensywnej, odpowied- Keywords: interferences, Polish language, Hungarian language
nio ukierunkowanej pracy samego ucznia. Niniejszy tekst przybliza koncepcje czterech
pasm Paula Nationa. W opartym na niej nauczaniu jezyka w sposob naturalny dochodzi
do wielokrotnego i zréznicowanego kontaktu uczacych sie¢ z leksyka znang i poznawang,
co znaczaco, jak potwierdzily badania, podnosi efektywnos¢ procesu ksztalcenia. Zalo- y
. . o . e . . Czes¢ teoretyczna
zenia koncepcji warto wigc obja¢ refleksja, a czgs¢ rozwigzan — wlaczy¢ w tok nauczania

polszczyzny.

Polszczyzna i jezyk wegierski sg jezykami odrebnymi genetycznie i typolo-
Stowa kluczowe: uczenie si¢/nauczanie stownictwa, kompetencja leksykalna o Y ey ) Qg. ) 2 J? Y ] 9. Y g. Y. P
cztery pasma, recykling leksykalny gicznie. Polszczyzna jest jezykiem indoeuropejskim, stowianskim, o zdecydo-

wanej przewadze cech fleksyjnych, natomiast jezyk wegierski jest jezykiem
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uralskim, ugrofinskim, a $cislej ugryjskim, aglutynacyjnym typu postpozy-
cyjnego [Bereczki 2003; Fodor 2017]. Owe odrebnosci obejmuja wszystkie
plaszczyzny systemu jezykowego, zwlaszcza stownictwo i morfologie. Gtéwna
réznica miedzy fleksja a aglutynacja wyraza sie¢ w tym, zZe morfem fleksyjny -
w przeciwienstwie do jednofunkcyjnych morfeméw aglutynacyjnych - kumu-
luje w sobie jednoczesnie kilka funkcji, np. w formie widze nauczycieli rdze-
niem jest nauczyciel, natomiast koncéwka -i jest wyktadnikiem liczby (liczba
mnoga) i przypadka (biernik). W analogicznej formie wegierskiej tandrokat
latok rdzeniem jest tandr, morfem -k, poprzedzony samogloska taczaca -o-,
jest wskaznikiem liczby mnogiej, natomiast —(a)t jest wykladnikiem przypad-
ka (accusativus). Dzigki istnieniu odrebnego wykladnika liczby (-k) ta sama
koncowka (morfem przypadka) wystepuje w obu liczbach, np.: tandrnak ‘na-
uczycielowi’ - tandroknak ‘nauczycielom’.

W jezyku polskim stosunki sktadniowe wyraza konicéwka fleksyjna oraz
przyimek, natomiast w bezprzyimkowym jezyku wegierskim istnieje system
afikséw, a takze poimkdow (postpozycji). Odpowiednikiem polskiego przyim-
ka pierwotnego i koncowki fleksyjnej jest syntetyczny przypadek, por. w War-
szawi-e ‘Varsd-ban’, natomiast ekwiwalentem polskiego przyimka wtdérnego
i koncowki fleksyjnej jest wegierski afiks wraz z poimkiem (postpozycja), np.:
naprzeciwko kosciot-a ‘a templom-mal szemben’ [Csaplaros 1963; Balogh 2000].

Jedna z najbardziej oryginalnych cech jezyka wegierskiego jest sposob wy-
razania stosunkow dzierzawczych. W wegierszczyznie mianowicie morfemy
dzierzawcze otrzymuje nie wlasciciel, lecz przedmiot posiadany, np.: Anna
autdja ‘auto, samochéd Anny’, Mdria pénze ‘pieniadze Marii’.

Wszystkie przydawki okreslajace rzeczownik poza zaimkiem wskazu-
jacym ez ‘ten’ i az ‘tamten’ sa nieodmienne w obu liczbach, np.: nagyon jo
tandraim voltak ‘mialem/mialam bardzo dobrych nauczycieli’ (dosl. bardzo
dobry nauczycieli). Przymiotniki i inne wyrazy okreslajace rzeczownik s od-
mienne jedynie w funkcji samodzielnej, np. pirosat vettem ‘kupitem/kupitam
czerwonego’ (np. fiata).

W jezyku wegierskim nie ma w zasadzie zaimkow dzierzawczych. Ich
funkcje petnig morfemy dzierzawcze dodawane do rdzenia wyrazu, np.: ker-
tem ‘moj ogrod’, kerted ‘twoj ogrod’, kertje ‘jegol/jej ogréd’. Wystepowa-
nie zaimkéw dzierzawczych ogranicza si¢ wylacznie do funkeji orzecznika,

np.: az nem enyém, hanem a tiéd ‘to nie jest moje, lecz twoje’.
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W jezyku wegierskim rzeczownik wraz z okreslajgcymi go przydawkami,
a takze czasownik w konstrukcjach z liczebnikiem gtéwnym wystepuja wy-
facznie w liczbie pojedynczej, np.: két szép kislany jott ‘przyszty dwie fadne
dziewczyny’ (dosl. dwie fadna dziewczyna przyszta). Warto w tym miejscu
doda¢, ze wegierszczyzna jest jezykiem nieposiadajacym kategorii rodzaju
gramatycznego. Istnieje tam natomiast rodzaj naturalny, wyrazajacy opozy-
cje plci za pomocy $rodkéw leksykalnych badz morfologicznych, np.: férfi -
ndé ‘kobieta — mezczyzna’, apa - anya ‘ojciec — matka’, tijsdgiré - tjsdgironé
‘dziennikarz - dziennikarka’, kirdly - kirdlyné ‘krol - krolowa’. Ze wzgledu
na ograniczenia gramatyczne i zwlaszcza socjokulturowe nie zawsze jest moz-
liwe wyrazanie wskazanych opozycji, totez niejednokrotnie wykorzystuje sie
- podobnie jak w polszczyznie — dodatkowe srodki leksykalne, np.: professzor
asszony ‘pani profesor’, dekdn asszony’ ‘pani dziekan’.

Wegierszczyzna jest jezykiem o silnie rozbudowanej prefiksacji, jed-
nak jedynie nieliczne przedrostki maja pelne ekwiwalenty w polszczyznie,
np.: ki- ‘wy-, dt- ‘prze-’, por. kimenni ‘wyjs¢, dtmenni ‘przejs¢. Istnieja dwie
zasadnicze réznice w zakresie prefiksacji wegierskiej i polskiej. W jezyku
wegierskim mianowicie istnieja czasowniki rozdzielnie zfozone, co oznacza,
ze przedrostek odrywa si¢ od czasownika i wystepuje w postpozycji wzgle-
dem niego. Jako przyklad moze postuzy¢ czasownik beleszeretni ‘zakocha¢
si¢’, gdzie prefiks bele- w zdaniu przeczacym wystepuje po czasowniku, por.
nem szerettem bele ‘nie zakochalem si¢/zakochalam si¢’. Druga zasadnicza
réznica wyraza si¢ w tym, ze przedrostki wegierskie sa traktowane w opisach
gramatycznych jako samodzielna cze$¢ mowy. Zaréwno bowiem w standar-
dowej, jak i potocznej wegierszczyznie wykorzystuje si¢ je jako odpowiedz na
pytanie, np.: beleszerettél? - bele ‘zakochales sie / zakochala$ sie?” - ‘tak, zako-
chatem si¢/zakochatam si¢’ (dost. za-") [Balogh 2000].

Jezyk wegierski jest jezykiem bezaspektowym [Patrovics 2004]. W zwiaz-
ku z tym kategoria ta moze sprawia¢ Wegrom uczacym si¢ jezyka polskiego
szczegdlne klopoty.

Charakterystyczng cecha jezyka wegierskiego jest rozbudowana katego-
ria okreslonosci. Wiaze sie to z wystepowaniem przedimka okreslonego ez,
az i nieokreslonego egy, wspomnianych morfeméw dzierzawczych, por. ker-
tem ‘mdj ogrod’, a takze koniugacji okreslonej (przedmiotowej) i nieokreslone;j

(podmiotowej). Oznacza to, ze wszystkie czasowniki przechodnie w kazdym
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czasie i trybie maja dwie rézne odmiany, por. tanulok, tanulsz - tanulom, ta-
nulod ‘ucze sig, uczysz si¢’. Formy nieokreslone maja sens ogdlny, np. jél / ros-
szul / sokat / keveset tanulok ‘ucze sie dobrze / zle / duzo / malo’, okreslone
za$ sa bardzo konkretne i w zdaniu muszg by¢ polaczone z rzeczownikiem
badz przymiotnikiem oraz przedimkiem okreslonym: most az angolt tanulom,
nem a matematikdt ‘teraz ucze si¢ angielskiego, a nie matematyki’. W zwiagzku
z brakiem ekwiwalencji w polszczyznie (oraz w wielu innych jezykach) koniu-
gacja przedmiotowa i podmiotowa moze sprawia¢ szczegélne ktopoty osobom
przyswajajacym sobie jezyk wegierski [Kugler 2000].

Warto réwniez zwroci¢ uwage na odrebnosci w zakresie systemu fone-
tyczno-fonologicznego. W jezyku wegierskim mianowicie istnieje harmonia
wokaliczna, iloczas, obejmujacy zaréwno samogloski, jak i spotgtoski (w pol-
szczyznie s3 tylko geminaty). W jezyku wegierskim - z polskiego punktu wi-
dzenia - s3 tylko trzy spotgloski miekkie: ny, ty, gy, ktore, jak pozostate, moga
by¢ krétkie lub dtugie: megy - meggy ‘idzie — wisnia’. W bogatym wokalicznie
jezyku wegierskim wystepuja obce polszczyznie samogloski typu 6-6, di-ii
[Banczerowski 2001] stanowigce pary pod wzgledem iloczasu: tor - tor, tiizel -
tiizzel ‘tamie - sztylet, pali — ogniem’, ponadto dlugie d oraz é niemajace krot-
kich odpowiednikdw, a takze krotkie a i e niemajgce dtugich odpowiednikéw.

Zasygnalizowane wyzej roznice miedzy jezykiem polskim a wegierskim sa
przyczyng interferencji zaréwno w polszczyznie Wegréw uczacych sie jezyka
polskiego, jak i w wegierszczyznie Polakéw przyswajajacych jezyk wegierski.

Cze$¢ analityczna!

Interferencje wegierskie wystepuja we wszystkich plaszczyznach sytemu jezy-
kowego - zaréwno w plaszczyznie fonetyczno-fonologicznej, jak i w systemie
morfologicznym i skladniowym.
W zakresie fonetyki zauwazalne sa zwlaszcza trzy cechy:
1. Wymowa polskiej samogtoski [0] jako [o], tj. dZwigku posredniego po-
miedzy o i u, np.: owoc, oko, gorgco, ochota, obraz, opis, piwo oraz in-

! Wszystkie przytaczane przyklady pochodza z wieloletnich obserwacji autoréw
dokonanych podczas pracy zaréwno na Wegrzech, jak i w Polsce.
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stynktowne przedluzanie jej wymowy w wyglosie, bo w jezyku wegier-
skim Zaden wyraz nie moze by¢ zakonczony krétkim o, np. lotté ‘lotto’

2. Wymowa samogloski [€] jako niskiego (dolnojezykowego, weg. alsé ny-
elvilldsii) i szerokiego pod wzgledem stopnia gleboko$ci w jamie ustnej
dzwieku [e], np.: ekran, energia, eksperyment, gdzie, idzie;

3. Wymowa polskich spétglosek migkkich s, Z, ¢, dZ jako stwardniatych
badz zmiekczonych, np.: Kaszia, sziostra, szwiat, sziedzi, Ziemniaki,
ziemia, zima, zle, czioczia, cziastko, czicho, dzisziaj, dzien, dziewczyna
(por. tez Kos¢ 1989).

Odrebne miejsce zajmuje wymowa samoglosek nosowych w §rodglosie przed
spolgloskami szczelinowymi oraz w wyglosie. Wymawia sie je zgodnie z nor-
ma wzorcowg badz dyftongicznie, np.: som, idom. Biorac jednak pod uwage
fakt, ze taki typ wymowy wystepuje réwniez w regionalnych i $rodowisko-
wych odmianach polszczyzny, nie jest to wyrdznik wymowy studentéw we-
gierskich uczacych sie jezyka polskiego.

Warto doda¢, ze fonetyka wegierska sprawia wiecej klopotéw Polakom
uczacym si¢ jezyka wegierskiego niz gtosownia polska Wegrom przyswajaja-
cym polszczyzne. Wigze si¢ to ze wspomnianym w cze$ci teoretycznej istnie-
niem harmonii samogloskowej, iloczasu, a takze obcych polszczyznie samo-
glosek typu 4, é, 6, 0, 6, 1, ii, i, a nawet 1.

Wplywy wegierskie w zakresie morfologii imiennych czesci mowy s licz-
ne i obejmuja gléwnie rodzaj gramatyczny oraz przypadek.

Brak rodzaju gramatycznego w jezyku wegierskim powoduje zaktocenia
w zakresie tej kategorii w polszczyznie 0s6b uczacych sie jezyka polskiego. Zja-
wisko to ilustrujg zamieszczone ponizej wybrane przyklady:

w jednej sklepie ‘w jednym sklepie’;

jedna wyjgtek ‘jeden wyjatek’;

jakies uroczystos¢ ‘jaka$ uroczystosc’;

do specjalnego klasu ‘do specjalnej klasy’;

psychologia jest interesujgcy ‘psychologia jest interesujaca’;

taki spotkanie ‘takie spotkanie’

muzeum jest zamknigty ‘muzeum jest zamkniete’;

to na zolgdek jest bardzo dobry “to na zotadek jest bardzo dobre’;

wegierskie i polskie harcerze ‘wegierscy i polscy harcerze’;
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ci Wegry ‘ci Wegrzy’;

te profesorowie ‘ci profesorowie’

mali byli dzieci ‘dzieci byty male’
dzieci sig przebrali ‘dzieci sie przebraly’

kierowcy wypily ‘kierowcy wypili’.

Konsekwencjg wskazanych zaklécen w obrebie klas rodzajowych s zmiany
w systemie fleksyjnym (dystrybucja koncowek) oraz syntaktycznym (zwigzek
zgody).

W zakresie odmiany rzeczownika obserwuje si¢ gléwnie mylne uzycie
koncowek fleksyjnych. Zjawisko to ilustruja zamieszczone ponizej wybrane
przyklady:

nie moge znaleZ¢ tego zeszyta ‘tego zeszytu’;

nie mam dtugopisa ‘nie mam dlugopisu’;

list do synu ‘list do syna’;

znam tego dziecka ‘znam to dziecko’;

kupitam miesa ‘kupilam mieso’

potozytam na stotu ‘potozylam na stole’;

byli we Wroctawie ‘byli we Wroctawiu’;

pani Krystyna, kiedy spotkamy? ‘pani Krystyno, kiedy sie spotkamy?’

my jestesmy kobieci ‘jesteSmy kobietami’ (pot. kobiety);

zakonniki tu mieszkali ‘zakonnicy tu mieszkali’;

dwoch jezykéw znasz ‘znasz dwa jezyki’;

mieli duzo koniéow ‘mieli duzo koni’

widziatam tych kobietow ‘widziatam te kobiety’;

zauwazytam tych dziewczynkow ‘zauwazylam te dziewczynki’.

Nalezy podkresli¢, ze wegierszczyzna jest jezykiem o rozbudowanym sys-
temie kazualnym. W zalezno$ci od ujecia wyodrebnia sie 20 [Balogh 2000],
anawet 25 przypadkow [Csaplaros 1963]. Przypadek wegierski jednak, o czym
mowa w czesci teoretycznej, ma inng strukture niz przypadek polski czy sze-
rzej indoeuropejski. Dzieki istnieniu odrebnego wykladnika liczby ta sama
koncéwka wystepuje zaréwno w liczbie pojedynczej, jak i mnogiej, por.: kényv
‘ksigzka’ — konyvek ‘ksiazki’, konyvet ‘ksiazke’ — konyveket ‘ksigzek’. Warto
zwroci¢ ponadto uwage na dwa fakty: 1. w jezyku wegierskim poza konstruk-

cjami dzierzawczymi (odpowiednikiem polskiego possessivu) typu Anna
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konyve ‘ksiazka Anny’, Anna asztala ‘stét Anny’, Anna kertje ‘ogrod Anny’,
Anna ceruzdja ‘otéwek Anny’ nie ma koncéwek réwnoleglych; 2. kazdy przy-
padek wegierski ma wyrazisty wyktadnik morfologiczny i — w przeciwienstwie
do polszczyzny - zaden przypadek nie jest synkretyczny z mianownikiem, co
wiecej — w wegierszczyznie nie istnieje zjawisko synkretyzmu form kazual-
nych. Prawdopodobnie potrzebg wyrazistego zaznaczenia form biernika nale-
zy tlumaczy¢ bledy typu dwoch jezykow znasz, widziatam tych kobietow, tych
dziewczynkéw. We wspolczesnej polszczyznie sa to formy synkretyczne z mia-
nownikiem, pozbawione odrebnego, wyrazistego wykladnika accusativu.

We wspolczesnym jezyku polskim przypadek traktowany jest jako twor
dwuczlonowy. Oprdcz koncowki fleksyjnej jego konstytutywnym elemen-
tem jest rowniez przyimek, np.: w domu, w szkole, na tawce [Kurylowicz 1987:
181-184]. Ekwiwalentem tak realizowanego przypadka, o czym mowa w czgsci
teoretycznej, jest syntetyczny przypadek wegierski, wyrazany za pomocg jed-
nego tylko elementu, tj. koncowki, np.: Lengyelorszdg-ban ‘w Polsc-€’, bank-bol
‘z bank-u’, pad-on ‘na lawc-e’, terasz-ra ‘na taras’. Interferencje wegierskie
w omawianym zakresie odzwierciedlaja przedstawione nizej konstrukcje bez-
przyimkowe:

przyjechalismy Krakowa ‘przyjechalismy z Krakowa’, weg. Krakkdbdl jot-

tiink;

bytam panem na przystanku ‘bylam z panem na przystanku’, weg. onnel /

magaval;

jutro kazdej chwili domu jestem ‘jutro w kazdej chwili jestem w domu’,

weg. minden pillanatban, otthon / hdzban;

to byto Wspélnej ‘to bylo na [ulicy] Wspolnej, weg. Wspolndn / Wspélndban;

jednej stronie byt cmentarz, drugiej stronie koszary ‘po / na jednej stronie

byt cmentarz, po / na drugiej koszary’, weg. az egyik oldalon, a mdsikon.

W zakresie odmiany przymiotnikowo-zaimkowej mozna zauwazy¢ pojedyn-
cze przyklady nieodmiennosci powstale pod wptywem nieodmiennosci tych
form w jezyku wegierskim. Oto wybrane przyklady:

tadna kobiete widziatam ‘widziatam tadng kobiete’;

oni mieli bardzo bogaty rodzicéw ‘oni mieli bardzo bogatych rodzicow’;

bardzo dobry nauczycieli miatam ‘miatam bardzo dobrych nauczycieli’;

u nas duzo polski gosci byli ‘u nas byto duzo polskich gosci’
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taki cztowieka nie znam ‘nie znam takiego czlowieka}
na drugi roku ‘na drugim roku;
do osiemdziesigty lat ‘do osiemdziesiatych lat’.

Wryrazy okreslajace rzeczownik - jak wspomniano - s3g odmienne w jezyku
wegierskim jedynie w funkcji samodzielnej. Kalkowanie struktur wegierskich
w tym zakresie odzwierciedlaja ponizsze przyklady:

dostatam chorobowego ‘dostatam chorobowe’;

znasz dobrze niemieckiego ‘znasz dobrze niemiecki’;

jedziesz z Keletiego ‘jedziesz z Dworca Keleti / z Keleti’.

Liczne osobliwosci wystepujg rowniez w zakresie odmiany czasownika. Sa
one wynikiem réznic systemowych miedzy obu jezykami badz wynikiem bez-
posredniego oddzialywania jezyka wegierskiego.

Wynikiem réznic systemowych sg zakldcenia w zakresie uzycia aspektu
czasownika. Ilustruja to zamieszczone ponizej wybrane przyklady:

bede poczekat ‘poczekam / bede czekal’

bede to zrobita ‘zrobie to / bede to robila’;

nie bedzie zmienit ‘nie zmieni / nie bedzie zmienial’

nie bedzie zrobic ‘nie zrobi / nie bedzie robic’;

bedziemy si¢ nauczy¢ ‘bedziemy si¢ uczy¢ / nauczymy si¢’

oni czesto przyjdg do nas ‘przychodza’;

mowmy, Ze jutro péjde ‘powiedzmy’;

spotykali sig tylko raz ‘spotkali si¢’;

nie chodzitam na spotkanie ‘nie posztam’;

dzisiaj nie kup pieczywa ‘nie kupuj’.

Konsekwencja zastosowania niewlasciwej formy aspektowej sa — jak po-
kazujg przytoczone przyklady - odstepstwa od nastepujacych norm ogdlno-
polskich:

1. czas przyszly zlozony tworzy si¢ za pomocg czasownika niedokonane-

go, natomiast czas przyszly prosty wyraza si¢ postacia perfektywna;

2. czynno$¢ powtarzang wielokrotnie wyraza si¢ czasownikiem niedoko-

nanym;

3. czynno$¢ dokonang w przeszlosci wyraza czasownik perfektywny;

4. zaprzeczona forma trybu rozkazujacego wymaga uzycia czasownika

niedokonanego.

Wybrane interferencje wegierskie w polszczyznie Wegréw 193

Liczng grupe osobliwosci stanowig ponadto bledy w zakresie uzycia przed-
rostow czasownikowych. Nie s one - jak juz wspomniano - wynikiem réznic
systemowych, lecz wigzg sie z brakiem jednoznacznych ekwiwalentéw. Zjawi-
sko to ilustrujg ponizsze przyklady:

proponowatam mu, ale zméwil ‘proponowatam mu, ale odmoéwit’, weg.

lemond,

wyplacitem za to 500 zlotych ‘zaplacilem’, weg. kifizet;

spit kawe ‘wypil’, weg. megiszik;

spiekta ciastko ‘upiekla’, weg. megsiit;

stargowat 5 zlotych “utargowal’, weg. lealkud;

nie jest doskonale, ale péjdzie ‘ujdzie’, weg. elmegy.

Spos$rdd wielu bledéw pojawiajacych sie w polszczyznie Wegréw uczacych sie
jezyka polskiego na uwage zastuguja dwa zagadnienia: zakldcenia w zakresie zwrot-
nosci czasownika oraz sposobie wyrazania zdania celowego i dopetnieniowego.

Wegrzy uczacy sie jezyka polskiego stosunkowo czgsto pomijaja zaimek
zwrotny sie. Odzwierciedlajg to zamieszczone nizej przyklady:

spotkamy za dwa tygodnie ‘spotkamy si¢ za dwa tygodnie’, weg. két hét

miuilva taldlkozunk;

moze jeszcze spotkamy ‘moze si¢ jeszcze spotkamy’, weg. lehet, hogy még

taldlkozunk;

stowarzyszenie rozsypuje ‘stowarzyszenie sie rozsypuje’, weg. az egyesiilet

szétszorodik;

tam poznali ‘tam si¢ poznali’, weg. ott ismerkedtek meg;

urodzitem w Budapeszcie ‘urodzilem si¢ w Budapeszcie’, weg. sziilettem

Budapesten.

Zrédlo wskazanych osobliwosci tkwi w jezyku wegierskim, gdzie wyktad-
niki zwrotnosci -kedik / -kédik, -kozik / -kézik, -odik / -6dik sg zrosniete z rdze-
niem czasownika, stanowigc jego integralng czes¢ i przez to stabo odczuwane
w $wiadomosci uzytkownikow jezyka jako wyznaczniki refleksywnosci, por.
taldlkozik ‘spotkac si¢’, szétszorédik ‘rozsypywac si¢’, megismerkedik ‘poznaé
si¢’. Jedynie czasownik sziiletik ‘urodzic si¢’ (ostatni przykliad) nie jest w jezyku
wegierskim zwrotny.

Dos$¢ czesta osobliwoscig jest wyrazanie zdania dopelnieniowego i celowe-
go za pomocy trybu rozkazujacego. Ilustruja to zamieszczone ponizej wybrane
przyklady:
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rodzina prosita mnie, Ze niech szybko przyjade ‘rodzina prosita mnie, ze-
bym szybko przyjechal’, weg. a csalddom megkért, hogy gyorsan jojjek;
powiedziatam mu, ze niech przyjdzie ‘powiedzialam mu, zeby przyszed?’,
weg. mondtam, hogy jojjon el

chciatam, ze niech bedzie dobrze ‘chcialam, zeby bylo dobrze’, weg. azt
akartam, hogy jo legyen;

kupitam, ze niech ma ‘kupitam, zeby mial’, weg. azért vettem, hogy legyen
neki.

Przytoczone przyklady sa typowa kalka skladniows z jezyka wegierskiego,
gdzie zdanie dopelnieniowe i celowe realizuje si¢ za pomoca konstrukeji hogy
‘ze’ + tryb rozkazujacy.

Przeprowadzona analiza dowodzi, ze wiekszo$¢ odnotowanych osobliwo-
$ci jest wynikiem badz réznic systemowych miedzy polszczyzna i jezykiem
wegierskim, badz wynikiem bezposredniego oddzialywania jezyka wegier-
skiego. Do gléwnych cech wywotanych omawianymi czynnikami nalezg
wskazane w analizie:

1. osobliwosci fonetyczne;

. zakldcenia w zakresie rodzaju gramatycznego;

zaklocenia w zakresie dystrybucji koncowek fleksyjnych rzeczownika;
. nieodmienno$¢ przydawek okreslajacych rzeczownik;

pomijanie przyimka;

. zakldcenia w uzyciu aspektu;

NG w

kalkowanie struktur wegierskich (prefiksacja, zwrotno$¢ czasownika,
budowa zdan).

Do kalkowania struktur wegierskich nalezy takze tworzenie nieistnieja-
cych w polszczyznie czasownikéw typu *samochodowac ‘jezdzi¢ samochodem’,
*rowerowac ‘jezdzi¢ na rowerze’, *samolotowaé ‘lataé samolotem’, *statekowa(
‘plywac statkiem’, *sniadaniowac ‘jes¢ $niadanie’, *obiadowac ‘jes¢ obiad’, *lo-
dowac ‘jes¢ lody’, *ciastkowal ‘jes¢ ciastka’. Dotyczy to przede wszystkim po-
czatkowego etapu nauki jezyka polskiego i tych konstrukeji, do ktorych na wy-
czucie Wegréw ,,pasujg” regularne polskie sufiksy -a¢, -owaé. Przyklady mozna
by mnozy¢, ich liczba jest zaskakujaco duza [Nagy 2017]. Warto nadmienic,
ze w innych jezykach stowianskich tez wystepuje czes¢ wyzej wspomnianych
czasownikow, por. rosyjski sasmpakamov, obedamo, stowacki: ranajkovat,
obedovat, bicyklovat ‘jezdzi¢ na rowerze’, czeski snidat, obédvat, ale w poréwna-
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niu z polszczyzng ich liczba jest wyraznie mniejsza. Ponadto Wegrzy uczacy sie
jezyka polskiego - jezeli nie sa studentami slawistyki — raczej nie znaja innych
jezykow stowianskich, tj. interferencja powstaje przede wszystkim na gruncie
jezyka ojczystego. Sa to wiec kalki leksykalno-myslowe, ktére wynikaja z bez-
posredniego przeniesienia z jezyka wegierskiego czasownikéw odrzeczowniko-
wych. Jezyk wegierski charakteryzuje si¢ bowiem ogromng produktywnoscia
w ich tworzeniu. Warto by zbada¢ zakres tego stownictwa, bo w jezykoznaw-
stwie wegierskim nie zostalo jeszcze doprecyzowane, jakie cechy morfologiczne
umozliwiaja tworzenie (lub raczej nie umozliwiaja tworzenia) czasownikéw
odrzeczownikowych. Jest ich ogromnie duzo, proces jest nadal produktywny,
bo obejmuje takze stownictwo najnowsze: szdmitégépezik, *‘komputerowac’,
mobilozik, *‘komoérkowac’, tabletezik, *‘tabletowad’, tj. korzysta¢ z kompute-
ra, telefonu komdrkowego lub tabletu. Podczas gdy dotychczas wymienione
przyklady ewentualnie moga by¢ zrozumiale przez Polakéw, zapewne zaden
rodowity uzytkownik polszczyzny nie rozszyfrowalby znaczenia czasownikow
stworzonych przez Wegréw z nastepujacych rzeczownikéw: pohdr — poharaz -
poharazgat: ‘szklanka’, *szklankowa¢” - najczesciej o mezczyznach, ktérzy pija
wino (szprycer) lub palinke; w zadnym wypadku nie piwo, bo od tego jest inny
czasownik sor — soréz ‘piwo, *piwowac’, por. *Wczoraj piwowalem z kolegami
‘Wczoraj poszedlem z kolegami na piwo’. Inny kuriozalny przyktad: unoka -
unokdzik ‘wnuk - *wnukowa¢’ - dziadkowie zajmujg si¢ wnukiem (wnuczka)
i cieszg sie z jego (jej) obecnosci, i, analogicznie: nagyapa — nagyapdzik ‘dziadek
- *dziadkowal - przebywa¢ z dziadkiem i by¢ rozpieszczonym przez niego,
kolbdsz - kolbdszozik - kolbdszol - czasowniki od ‘kielbasa’ — *kielbasowac’.
Pierwszy wegierski czasownik oznacza jedzenie kietbasy, drugi za$ jazde (sa-
mochodem lub motocyklem) podczas korkéw, kiedy szuka sie np. parkingu.

Wspominajac o kalkach, warto jeszcze wymieni¢ te polskie i wegierskie
czasowniki, ktore nie stanowig ekwiwalentu semantycznego. Do nich nalezg
np. wegierskie megy ‘is¢, jechad, lecie¢, ptynac’, mér ‘wazy¢, mierzy¢, siit ‘piec,
smazy¢, opiekac’, foz ‘gotowacd, zaparza¢, zagotowac¢’. Poprawne uzywanie ich
adekwatnych polskich odpowiednikéw sprawia trudnosci nawet na pozio-
mie Bl. Przeniesienie do polszczyzny uniwersalnosci niektorych wegierskich
czasownikéw powoduje powstanie nastepujacych bledow: *Brat przyszed? ro-
werem / samochodem / takséwkg / tramwajem / metrem / trolejbusem / pocig-
giem. *Sprzedawca zmierzyt cztery pomarancze. *Ugotowatam / zgotowatam
kawe dla gosci. *Jutro upieke nalesniki.
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Procesem odwrotnym jest niewlasciwe zrozumienie przez studentéw we-
gierskich pewnych polskich wyrazéw i wyrazen, ktére odbierane sg poprzez
kalki z wegierskiego badz przez analogie typu nauczyciel - nauczycielka. Po-
nizsze przyklady pochodzg z tlumaczen polskich tekstéw na jezyk wegierski
i $wiadczg o tym, jak studenci wegierscy moga rozumie¢ pewne wyrazy:

babka piaskowa ‘lesbijka’ (piasek / piaskowy, weg. homok / homokos w je-

zyku wegierskim eufemistycznie oznacza homoseksualiste, a potoczny
polski rzeczownik babka jest znany przez studentéw wegierskich najcze-
$ciej w znaczeniu ‘dziewczyna’ (fajna babka), a nie jako smaczny wypiek.

Wobec tego wyrazenie jezykowe babka drozdzowa moze by¢ w ogdle nie-

zrozumiane;

dreszczowiec ‘cienki plaszcz, w ktérym jest nam bardzo zimno’;

granatowy ‘co$ niebezpiecznego, zwigzanego z granatem’;

krolik ‘syn krola’;

kupa - kubek, kupka ‘maly kubek’, weg. kupa oznacza ‘kubek drewniany’

marynarka ‘zona, wzglednie cdrka marynarza}

marynarka wojenna ‘kochanka marynarza podczas wojny’;

maszynistka ‘kobieta, ktora prowadzi pociag’

nocnik ‘stréz nocny’.

Niwelowanie wskazanych osobliwosci, czesto kalk, spoczywa na nauczycielach
jezyka polskiego jako obcego. Dobrze by wiec bylo, aby nauczajacy znali jezyk
ojczysty studenta.

Niezwykle interesujace i cenne z glottodydaktycznego punktu widzenia
byloby poréwnanie interferencji polskich w wegierszczyznie Polakéw ucza-
cych sie jezyka wegierskiego. Zagadnienie to stanowi powazne wyzwanie i be-

dzie tematem innego artykulu i moze innych badaczy.
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Wybrane interferencje wegierskie w polszczyznie Wegrow
uczacych sie¢ jezyka polskiego

Streszczenie: Artykulsklada sie z dwu czeéci - teoretycznej i analitycznej. Czes¢
pierwsza przedstawia gtéwne réznice miedzy polszczyzng i jezykiem wegierskim. Czesé
druga obejmuje analiz¢ wybranych interferencji jezykowych w polszczyznie Wegréw
uczacych sie jezyka polskiego. Wystepuja one zaréwno w plaszczyznie fonetyczno-
-fonologicznej, jak i w systemie morfologicznym i sktadniowym. W zakresie odmiany
imiennych cze$ci mowy interferencje obejmuja gtéwnie przypadek i rodzaj gramatycz-
ny, rzadziej liczbe, natomiast we fleksji werbalnej aspekt, prefiksacje czasownika, nie-
kiedy takze tryb. Przyczyna zdecydowanej wigkszosci odnotowanych przykladow jest
tzw. transfer negatywny z jezyka wegierskiego.

Stowa kluczowe: interferengje, jezyk polski, jezyk wegierski
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Uczymy si¢ czytac i pisa¢ po polsku, czyli o podrecznikach
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We learn how to read and write in Polish. Review
of the Polish textbooks for children abroad

Summary: The author of this article discusses textbooks for teaching Polish as
a foreign language designated for Polonia children, of forms I-III. The books, written
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Temat pomocy naukowych dla szkét polonijnych wraca czesto i regularnie
w dyskusjach naukowych i w fachowych artykutach pisanych przez nauczy-
cieli. Miejsce szczegdlne w tych rozwazaniach zajmuje sprawa podrecznika do
nauki jezyka polskiego jako drugiego dla dzieci z klas I-III. Dobry podrecznik
dla tej grupy wiekowej powinien uczy¢ jezyka i elementéw kultury polskiej
przy wykorzystaniu stownictwa tzw. domowego, czyli takiego, jakiego uzywa
sie na co dzien. Podrecznik i szkola sobotnia powinny rozwing¢ zaséb stow-
nictwa dzieci przede wszystkim o tzw. jezyk szkolny. Oczekiwania wobec pod-

recznika sg zmienne w zaleznosci od kraju przebywania i grupy spotecznej,
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ktéra ma z niego korzystaé. Dzieci chcg atrakcyjnych i ciekawych pomocy, na-
uczyciele za$ podrecznika z dobrze przemyslanym programem oraz z jasnym
i kompetentnym przedstawieniem probleméw jezykowych. Rodzice natomiast
zaplaca za ksigzke zgodna z ich wyobrazeniem na temat dobrego podrecznika.
Zagadnienie to omawia M. Laszkiewicz w swoim artykule Czego potrzebujg
szkoly sobotnie? [Laszkiewicz 2017].

Waznym elementem podrecznika sa odwotania i odniesienia do spraw lo-
kalnych miejsca zamieszkania uczacych sie. Chodzi tu o przywolanie tradycji
i obyczajowosci kraju, w ktérym dziecko aktualnie przebywa. Umiejetnos¢
nazwania po polsku zdarzen dziejacych sie dookola znacznie poszerza moz-
liwo$¢ rozmowy z rodzing oraz uswiadamia dziecku réwnolegtos¢ kulturo-
wa obu krajow, np. polskie swieta oraz §wieta kraju, w ktérym jestem, polskie
zwyczaje i zwyczaje obserwowane w nowym kraju i ich typy. Wprowadzenie
elementow lokalnosci do podrecznika rozwija $wiadomo$¢ kulturows i oby-
czajowq oraz zbliza oba $wiaty.

W odpowiedzi na zapotrzebowania szkdt polonijnych w Polsce przygoto-
wano i nadal przygotowuje si¢ pomoce naukowe dla dzieci i mlodziezy polo-
nijnej. Istnieja dwa sposoby tworzenia tych pomocy: dzigki grantom przyzna-
wanym przez rdzne instytucje i organizacje, jak np. Senat RP czy Wspoélnota
Polska, oraz wydawanie podrecznikéw w niezaleznych wydawnictwach, ktére
gwarantujg ich szersza dostepnos$¢. Te pierwsze majg okreslony nakliad i prze-
znaczone s3 dla specjalnie okreslonego odbiorcy (np. dla jednego typu przed-
szkoli), wigc ich wersje papierowe nie s dostepne na zadanie. Zaletg jest to, ze
kazdy finansowany ze srodkéw publicznych material udostepniany jest bez-
platnie w postaci plikéw znajdujacych si¢ na stronie instytucji, ktora jest jego
wydawca.

W Polsce wydano wiele publikacji przeznaczonych dla dzieci polonijnych,
ich oméwienie mozna znalez¢ w artykule Z czego uczyly i uczg sig dzieci, czyli
o podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego dla dzieci i mio-
dziezy wydanych w Polsce [Szelc-Mays 2016]. Wiele wspomnianych w tym ar-
tykule podrecznikow jest weigz w uzyciu, szczegdlnie w Europie Wschodniej,
wiekszos¢ jednak mozna odnalez¢ tylko w zbiorach bibliotecznych. Aktualnie
na rynku znajduja si¢ publikacje, dostepne w ksigegarniach lub w Internecie,
przygotowane przez nauczycieli pracujgcych w Polsce. Ponizej zamieszczam
przykladowy zestaw podrecznikéw uzytecznych w nauczaniu poczatkowym.
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I. Podreczniki dla poczatkujacych rozwijajace wszystkie sprawnosci

A) A. Rabiej: Lubie polski 1

Jest to zestaw ksigzek dla dzieci uczacych sie jezyka polskiego od podstaw,
czyli dla dzieci nieméwigcych po polsku. Podrecznik wiodacy ma forme ko-
miksu i przeznaczony jest przede wszystkim na rynek anglojezyczny. Jego te-
matyka oparta jest na znanych i bliskich dziecku sprawach jak zabawa, przed-
mioty, ktdre sg w stale w jego uzyciu, rodzina, jedzenie. Do zestawu zeszytow
¢wiczeniowych autorka dolaczyla czytanki takze uzupelnione ¢wiczeniami
na rozumienie tekstu. Caly zestaw jest bardzo atrakcyjny graficznie i zawiera
wiele réznorodnych ciekawych ¢wiczen i zadan.

A. Rabiej: Lubie polski 2

Ten podrecznik jest kontynuacjg pierwszego zestawu. Komplet pomocy
obejmuje podrecznik dla ucznia, zeszyt ¢wiczen, dwie ptyty CD, poradnik dla
nauczyciela oraz czytanki z ¢wiczeniami. Tematycznie: ,,Lubie polski 2” zawie-
ra zagadnienia znane dziecku, jak: pogoda, dom, ogrod, zwierzeta domowe,

wakacje. Takze pod wzgledem grafiki ten zestaw nawigzuje do czesci pierwszej.

Poradnik dla nauczyciela zawiera wskazowki, jak prowadzi¢ lekcje. Jest

w nim takze wiele dodatkowych materiatéw do kopiowania oraz kolorowych
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kart do wprowadzania nowego stownictwa. Podrecznik nie zawiera zbyt wie-
lu odwotan do sytuacji lokalnych, cho¢ znajdziemy tam material poswigcony
Swietu Dzigkczynienia. Oba zestawy sg dostepne na rynku.

B) Niedawno pojawily sie prace Grupy Edukacyjnej Sen. Do zespotu piszace-
go podreczniki dla dzieci polonijnych i organizujgcego webinaria szkoleniowe
dla nauczycieli naleza: L. Bzowska, E. Lawczys, A. Zawacka-Uveges i in.

IIEI Sli

-'|

Podreczniki tej grupy mozna naby¢ w Internecie.

Czytam i pisze¢. Klasa 1. Poziom 1.

Ucze sie czytad i pisac. (5-6 lat, IX, X, XI).

Ucze sie czytad. (4-5 lat, IIL, IV, V, VI).

Ucze sie, bawie i poznaje swiat. Klasa 2 (IX, X, XI). Wskazowki dla na-

L A

uczyciela.

Ucze sie, bawie i poznaje $wiat. Klasa 2 (111, IV, V, VI).

Ucze sie, bawie i poznaje Polske. Klasa 3 (III, IV, V, VI). Wskazdéwki dla
nauczyciela.

7. Ucze sie, bawie i poznaje Polske. Klasa 3 (IX, X, XI).

Do podrecznikéw autorzy opracowali tzw. Inspiratory, czyli poradniki

o w

metodyczne. Zawieraja one dodatkowe gry i zabawy wspomagajace nauczanie
najmlodszych.

W notce o podrecznikach wydaweca pisze, ze jest to ,,autorski projekt edu-
kacyjny, ktdry jest efektem wieloletnich doswiadczen i wspdtpracy miedzy-
narodowego zespolu nauczycieli i ekspertow. Przedstawia on nowatorskie
podejscie do nauczania dzieci polonijnych, w spdjny sposéb aczace najefek-

tywniejsze metody uczenia jezyka polskiego™.
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Autorzy podrecznikdw oferujg takze webinaria i spotkania na temat na-

uczania i pracy w szkotach polonijnych. Link: https://edukacjasen.pl/

C) Stowarzyszenie ,,Wspolnota Polska” przygotowalo zestaw podrecznikow
dla dzieci, opracowany przez nauczycieli polonijnych i redaktoréw z Polski.

Prace sg dostepne w Internecie na stronie Wspdlnoty.

Dinka-Coarmeord,
EEEmY rapEml

1. EmiiMaks w polskiej szkole. Podrecznik i ¢wiczenia.

Podrecznik do nauki czytania dla dzieci polonijnych w Irlandii.

Pierwsza cze$¢ podrecznika, ktorego bohaterami sg Emi i Maks, przezna-
czona jest dla klas pierwszych. Zamieszczone w niej materialy maja w pierw-
szej kolejnosci rozwingé sprawno$¢ czytania oraz kompetencje kulturowe
uczacych sie. Material sklada sie z 34 lekcji — tylu, ile w roku szkolnym jest so-
boét. Emi i Maks w swoich rozmowach nawiazuja do kultury polskiej i irlandz-
kiej, poréwnuja tradycje i zwyczaje kultywowane w kraju, w ktérym chodza
do szkoty (Irlandia), oraz Polski, skad pochodzg ich rodziny. Do podrecznika
dolaczone sg trzy zeszyty ¢wiczen oraz wskazowki dla nauczyciela, ktore moz-
na pobrac ze strony Stowarzyszenia Wspolnota Polska.

2. Emi i Maks w podrézy po Polsce. Podrecznik i ¢wiczenia dla dzieci

w Irlandii.

Druga cze$¢ podrecznika przeznaczona jest dla klas drugich. Tym razem
osig tematyczng jest podréz po Polsce poprzez miasta i regiony. Waznym ele-
mentem kazdej z lekgji jest czytanka. W tym materiale wigkszy nacisk zostal
polozony na rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu. W podreczniku oraz
zeszytach ¢wiczen jest znajduja sie ¢wiczenia, do ktérych teksty — do przeczy-
tania przez nauczyciela - zostaly zamieszczone we wskazéwkach. Link: http://
wspolnotapolska.org.pl/emimaks/index.php
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3. Bialo-Czerwoni, gramy razem! Podrecznik dla dzieci z Ameryki Potu-
dniowe;j.

Zestaw ten sktada si¢ z podrecznika, zeszytu ¢wiczen oraz propozycji gier
i zabaw. Material obejmuje 11 lekcji, z czego pierwsza przeznaczona zosta-
ta na przypomnienie uczacym si¢ polskiego alfabetu. Kolejne lekcje dotycza
réznych tematdw, np. rodziny, hobby, edukacji, jedzenia czy nauki. Jednost-
ki lekcyjne zawierajg ¢wiczenia stownikowe, ¢wiczenia na rozumienie tekstu
czytanego oraz stuchanego, a takze prezentacje zagadnienn gramatycznych.
Zeszyt ¢wiczen stanowi uzupelnienie prezentacji zagadnien gramatycznych,
ktdre znajduja si¢ w podreczniku. Do materialu zostaty dotaczone nagrania.
Link:https://polskaszkola.cloud/index.php/portfolio/bialo-czerwoni-gramy-
-razem-ksiazka-nauczyciela/

D) Fundacja Wolnosé¢ i Demokracja sfinansowala i wydata serie podreczni-
kow, pod redakeja P. Kajaka, dla dzieci uczacych si¢ na Ukrainie. Podreczni-
ki przeznaczone sg dla réznych pozioméw nauczania i s do ,pobrania” na
stronie Fundacji. Najbardziej znany zestaw podrecznikéw przeznaczony jest
dla dzieci z klas starszych (V, VI, VII) klasa. Dla klas 1-3 powstal podrecznik
kierowany do dzieci uczacych si¢ w Niemczech.

E) A.Rabczuk, J. Predota, M. Skura, A. Swiecka, Warszawa; Z innej bajki.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci z Niemiec.

Podrecznik przeznaczony jest dla dzieci, ktore znaja polski z domu, ale nie
znajg polskiej gramatyki. Dlatego pierwsze rozdzialy po$wiecone sg gloskom
i literom. Bohaterowie ksigzki to dzieci z polskiej szkoly sobotniej w Niem-
czech. Uczestnicza oni w wydarzeniach zapi-
sanych w polskim kalendarzu, takich jak: Boze
Narodzenie, Wielkanoc, Dzien Matki, imieniny,
urodziny itp. Oprocz zagadnien gramatycznych
wprowadzone sa funkcje komunikacyjne, jak:
pozegnanie, powitanie, wyrazanie pragnier’l,
opinii itp. W ksigzce jest 36 rozdziatéw. Do pod-
recznika dolaczone s3 ,,Materialy uzupelniajg-
ce dla nauczyciela”. Material mozna pobra¢ na
stronie Fundacji. Link: wid.org.pl
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I1. Podreczniki do czytania

1. A.Rabiej. Lubie czyta¢ po polsku 1. Teksty
i ¢wiczenie do nauki jezyka polskiego jako
drugiego. Wyd. FOGRA, Krakéw 2009.

W ksigzeczce jest 15 prostych tekstow do
czytania dla dzieci, ktére ucza si¢ polskiego
z podrecznika pt. ,Lubie polski!”. Teksty opa-
trzone s3 ¢wiczeniami do wykonania przed
czytaniem i po nim. Tematy historyjek sg zwig-
zane z zagadnieniami bliskimi dzieciom, jak:
lepienie balwana, imieniny kolezanki, lekcja
plastyki itp. Teksty sa pisane duzym drukiem.
Podrecznik jest bogato ilustrowany.

2. A. Rabiej. Lubi¢ czytaé po polsku 2. Tek-
sty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego jako
drugiego. Wyd. FOGRA, Krakéw 2010.
Podrecznik nawiazuje do opracowania
»Lubie polski 2”. Zawiera 15 tekstéw, nieco
dluzszych i trudniejszych niz w czesci pierw-
szej. Teksty takze opatrzone sg ¢wiczeniami do
wykonania przez dziecko przed czytaniem i po
nim. Bohaterami uroczych historyjek sg dzieci
albo zwierzeta. Ksigzka jest bogato ilustrowana.

3. Czytam, bo lubi¢! Zestaw podrecznikow
do nauki czytania dla matych dzieci.

Pomoc naukowa wydana na podstawie
grantu w okreslonej liczbie egzemplarzy i aktu-
alnie niedostepna. Istnieje strona internetowa
zwigzana z podrecznikami z bajkami w dwdch
jezykach - polskim i angielskim. Sg to bajki:
Pigkna i bestia oraz Pinokio. Link: edukacja-

dwujezyczna.com



206 Magdalena Szelc-Mays

4. A. Dunin-Dudkowska, A. Trze$sniewska-No-
wak. Antologia bajek, basni, legend i opowiadan
z zadaniami. Wyd. UMCS, Lublin 2020.
Publikacja zawiera utwory znanych pisarzy
pogrupowane w cykle tematyczne, takie jak: Czto-
wiek, Rodzina, Miejsca, Transport, Praca, Eduka-
cja. Poszczegdlne utwory opatrzone sa ¢wiczeniami
sfownikowymi. Antologia sktada si¢ z 22 tekstow

(basni, legend) klasykow polskiej literatury dla
dzieci jak M. Konopnicka czy J. Brzechwa.

ke ek

Amtwlrsia wiersry dla drbd o .
i 5. A. Trzesniewska-Nowak. Antologia wierszy

dla dzieci z zadaniami. Wyd. UMCS, Lublin 2020.

Wiersze klasykow polskiej poezji dla dzieci -
od I. Krasickiego po J. Czechowicza. Ksigzka do
czytania z rodzicami, ktéry moga sobie przypo-
mnie¢ utwory czytane w dziecinstwie. Utwory zo-
staly pogrupowane tematycznie, np. Czlowiek, Ro-

dzina, Mieszkanie, Edukacja, Praca, Higiena itp.

6. Krakowskie wydawnictwo WIR specjalizuje si¢ w wydawaniu podreczni-
kow dla dzieci, ktére potrzebuja dodatkowego wsparcia w nauce.

Dla dzieci z klas 1-3 przygotowane zostaly trzy pozycje do nauki czytania
ze zrozumieniem, autorstwa A. Fabisiak-Majcher i E. Lawczys. W zasadzie pod-
reczniki przeznaczone sg dla polskich dzieci, ale mogg by¢ pomocne w naucza-
niu czytania dzieci-obcokrajowcow, ktore rozpoczynaja nauke w polskiej szkole.

CZVTANIE CZYTANIE | CZVTANI
ZE IROZUMIENIEM ZE ZROZUMIENIEM :*‘fi F,:_JJJ JJ,,..I
Cwnicinpnag dila tl-m]
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a) A. Fabisiak-Majcher, E. Lawczys: Czytanie ze zrozumieniem. Cwiczenia
dla klasy 1. Wyd. WIR, Krakéw 2019.

Teksty pisane sg duza czcionka. Pierwsze czytanki zbudowane s z sy-
lab otwartych, kolejne za$ z trudniejszych sylab az do tekstow z dwuznakami
i spotgloskami migkkimi.

b) Tych samych autorek sg dwie pozostale pozycje do czytania; dla klasy 2 -
to zbior 24 tekstéw z ¢wiczeniami a dla klasy 3 - to 17 tekstow z ¢wiczeniami.

Link: https://wir-sklep.pl/pl/c/Czytanie-ze-zrozumieniem/6

III. Podreczniki do nauki pisania

1. M. Szelc-Mays, Moje litery. Pisz¢ na A. g I

Wyd. Universitas, Krakow 2018. “ e A i-‘
Jest to podrecznik do nauki pisania po pol- LilPERY

sku. Przeznaczony jest dla dzieci, ktore majg braki . 2

w tym zakresie. Czg$¢ pierwsza to przypomnienie S =

ksztaltu polskich liter i pisanie wyrazéw. Nastep-
nie sg ¢wiczenia uczace tworzenia malego tekstu 7
po polsku. Jest tez rozdzial poswigcony ortografii. ==

IV. Podreczniki do nauki stownictwa

1. M. Szelc-Mays, Nowe sfowa, stare rzeczy.
Podrecznik do nauczania slownictwa jezyka
polskiego. Wyd. Universitas, Krakow 2004.

l-'n}l!'l_;f_.? nl

.- xk u.r'-\. =15

Jest to podrecznik do nauczania stownictwa
(z kolorowymi planszami), w ktérym zawarto
15 tematéw zwigzanych z zyciem dzieci i mto-
dziezy. Kazda lekcja zawiera ¢wiczenia stowniko-
we podzielone wg stopnia trudnosci sygnowane-

go odpowiednig liczba gwiazdek.
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2. B. Jaglarz. Uczymy si¢ jezyka polskiego. Cwi-
czenia ze slownictwa dla poczatkujacych. Wyd.
WIR, Krakéw 2008.

Zawiera obrazki do podpisywania, krzyzéwki
oraz ¢wiczenia z lukami do uzupelnienia. Tematy
zwigzane sg z zyciem dziecka: rodzina, szkota, kolo-

ry, jedzenie itp.

3. A.Seretny. A co to takiego? Obrazkowy stownik
jezyka polskiego. A1. A2. Wyd. Universitas, Krakow
2013.

Zawiera 1800 hasel, ktdre sg zilustrowane 36 ko-
lorowymi planszami. Stownictwo prezentowane jest
w 32 polach tematycznych. Tablice 33-36 ilustruja za-
gadnienia gramatyczne. Obrazki na planszach sg po-
numerowane, a po lewej stronie ilustracji jest tablica
z nazwami przedstawionych obiektow.

Rysunki sg kolorowe i czytelne dydaktycznie.

4. M. Szelc-Mays. Zielona muzyka. Piosenki i ob-
razki do nauczania stownictwa jezyka polskiego.
Wyd. Oficyna OO. Pijaréw, Krakéw 2001.

Jest to kolorowanka z materialem dzwigkowym,
nagranym na plyte CD, a zawierajagcym piosenki
poswiecone tematom bliskim dziecku. Podrecznik
ma za zadanie uczy¢ stownictwa jezyka polskiego.

W przygotowaniu nowe wydanie.

V. Podreczniki do nauczania kultury

1. M. Szelc-Mays. Tafice malowane. Wyd. Univer-
sitas, Krakdw 2003.
Jest to kolorowanka z materialem dzwigkowym,

nagranym na plyte CD, a zawierajacym muzyke do
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narodowych tancéw polskich. Ksigzka zawiera tez rozdzial metodyczny dla
nauczycieli ze wskazdéwkami, jak wykorzysta¢ material w niej zawarty do tan-
cOw i zabaw integracyjnych.

2. A.Jasinska, M. Waliszko. O Polsce po polsku, Berlin, Krakéw 2015.

»O Polsce po polsku” to zbior
plansz w liczbie 15, przygotowa-
nych do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej i kulturowej. Kaz-
dy plakat ilustruje wybrany aspekt
kultury polskiej i powigzany jest
z odpowiednim zadaniem jezyko-
wym. Materialy wizualne uzupetnia

krotki opis dydaktyczny, ktory jest
pomocny dla nauczyciela. Pomoc
naukowa jest dostepna w pliku PDEF.

Link: https://ksiegarnia.poltax.waw.pl/o-polsce-po-polsku-duze-plansze-
tematyczne-do-nauki-jezyka-polskiego-jako-obcego-agnieszka-jasinska-
malgorzata-waliszko-9783981717815

3. Dawniej to bylo. Pakiet edukacyjny do nauczania historii. Link: http://
dawniejtobylo.wspolnotapolska.org.pl/

W pakiecie mozna znalez¢ podrecznik dla nauczyciela (,Dawniej to bylo.
Przewodnik po historii Polski” autorstwa W. Sulei), podrecznik dla dzieci
(»Maly przewodnik po historii Polski” L. Malinowskiego), poradnik dydak-
tyczny dla nauczycieli, filmy historyczne, scenariusze lekcji, ilustracje oraz gry
interaktywne dla dzieci.



http://dawniejtobylo.wspolnotapolska.org.pl/
http://dawniejtobylo.wspolnotapolska.org.pl/
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Wymienione wyzej pomoce dydaktyczne powstaly, jak juz wspomniano, w Pol-
sce i s3 odpowiedzig na zapotrzebowanie nauczycieli ze szkot polonijnych. Moga
one takze by¢ uzyteczne w nauczaniu dzieci obcokrajowcow, ktére zaczynaja
uczy¢ sie polskiego w polskich szkolach podstawowych. Wszystkie prezentowa-
ne podreczniki opracowano niedawno i sg starannie opracowane graficznie.
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Streszczenie: W artykule Autorka omawia podreczniki do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego przeznaczone dla dzieci polonijnych, uczacych si¢ w klasach I-III.
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Prezentowane podreczniki zostaly napisane przez polskich nauczycieli, czasem we
wspolpracy z nauczycielami polskich szkot sobotnich. Zostaty one pogrupowane we-
dlug sprawnodci, ktore maja rozwija¢ (np. czytanie, pisanie). Opisane w artykule pod-
reczniki moga by¢ uzyteczne w nauczaniu jezyka polskiego dzieci obcokrajowcow, ktore
osiedlity si¢ w Polsce i tu zaczynajg nauke.

Stowa klucze: podrecznik, dzieci polonijne, nauczanie poczatkowe, czytanie, pi-
sanie, kultura polska
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A ktéz by uczy¢ nas mial fantastycznej polszczyzny,
jesli nie Lem...

And who better to teach us the fantastic Polish language
than Lem...

Summary: Stanistaw Lem is one of the most popular and most often translated
Polish writers in the world. The year 2021 has been announced by the Sejm of the
Republic of Poland as the Year of Stanistaw Lem to commemorate the 100th anniversary
of anniversary of his birth and 15th anniversary of his death. This is an excellent
opportunity to remember the writer for the sake of glottodidactics, to show that it is
a good idea to include his works in the course of teaching Polish as a foreign language.
By locating Lem’s work in various subgenres of science fiction, the author underlines
topics worthy of introduction in the classroom. The author presents examples from
different perspectives: pronunciation (e.g. Trurl’s name), word formation and lexis (Lem’s
vast array of neologisms), syntax (reflections on double negation), but also in terms’ of
text interpretation, i.e. treating Lem’s works as a pretext for interesting conversations
and discussions - about the condition of man and the world, about the limits of human
identity, about the possibility of intercultural and inter-civilizational understanding.
The article points to specific pieces and sometimes brings only suggestions.

Keywords: glottodidactics, Stanistaw Lem, science fiction, literature in teaching
Polish as a foreign language

Science fiction (sf), czyli fantastyka naukowa, to typ literatury, ktora co jakis
czas przezywa swoj renesans. Cho¢ moze dzi$ zwroty ku fantastyce zawdzie-
czamy bardziej filmom? Pewnie tak, jednak wybuchajaca co jakis$ czas popu-
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larnoé¢ przygod zaldég Nostromo, swiata kontaktu z Jodie Foster, kolejnych
przygod Luka Skywalkera sklania tych, ktorzy wciaz stowo na papierze przed-
kladaja nad stowo na ekranie, do siggniecia po ksigzke. W tym roku wzrosta
na pewno poczytnos¢ dziet Lema. Naszego najwybitniejszego fantasty. Bo rok
2021 zostal ogloszony przez Sejm Rzeczypospolitej Polskiej m.in. Rokiem Sta-
nistawa Lema. W tym roku obchodzimy 100. rocznic¢ urodzin i 15. rocznice
$mierci wielkiego pisarza. Warto wykorzystac te okazje, by przypomniec go po
raz kolejny dla glottodydaktyki. Lem bowiem - to mistrz stowa, ktéry niezwy-
kle czesto pokazywal, jak mozna bawic sie stowem, jezykiem...

Na poczatek sprobujmy skategoryzowaé samg fantastyke naukowa - to
fantastyka, ktorej $wiat przedstawiony niezgodny jest ze Swiatem empirycz-
nym czytelnika, naukowa, bo przedstawia §wiat uwiarygodniony dzieki na-
ukowej lub pseudonaukowej podstawie jego funkcjonowania. Nauke nalezy
tu rozumie¢ szeroko, jako myslenie naukowe, czy jak chcial A. Smuszkiewicz
»~myslenie o pozorach naukowos$ci” [Smuszkiewicz 1980: 6]. We wspolczesnej
fantastyce naukowej wykorzystywane sg hipotezy naukowe réznych dziedzin
nauki, oprécz nauk technicznych, matematyczno-przyrodniczych, takze na-
uki humanistyczne, psychologia (stad psychofiction), socjologia (stad social
fiction), teoria polityki (stad political fiction), czy nawet teologia. Jasne, Ze
obecnie fantastyka naukowa jest o wiele mniej popularna niz fantasy - czy-
li fantastyka basniowa i mityczna $wigci dzi$ tryumfy. Jednak science fiction
warto pos$wieci¢ swoja uwage z wielu wzgledéw - z ktérych Rok Lema jest
powodem niebagatelnym, gdyz Lem jest jednym z wcigz najbardziej popular-
nych, a na pewno najczesciej ttumaczonych, pisarzy polskich.

Utwory fantastyczno-naukowe sa zawsze utopiami badz antyutopiami
i dystopiami. Im blizej wspolczesnosci, tym antyutopii i dystopii wiecej. Jesli
nawigzujemy do Lema, to tym bardziej owo anty- i dys- musi zdominowa¢
nasz oglad, bo Lemowe widzenie §wiata bylo zdecydowanie krytyczne. Widze-
nie $wiata i czlowieka w $wiecie, bo do dzialalno$ci ludzkiej na podarowanej
czlowiekowi Ziemi mial wiele zastrzezen.

Korzenie fantastyki naukowej sa stosunkowo dawne. To nie Lem byl twor-
cg klasycznej fantastyki naukowej. On wyprowadzit ja z getta literatury popu-
larnej i otworzyt jej drzwi klas i sal wykladowych. Czyim byl spadkobierca?
Badacze science fiction w zupelnie réznych dzietach upatrujg jej poczatkéow.

Najczesciej za ojca fantastyki naukowej uwaza sie Juliusza Verne’a (ze wzgledu
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na przyszlosciowy charakter jego utwordw, implementowanie hipotez nauko-
wych i ogromna role technicznych rekwizytéw w jego historiach, jak cho¢by
podwodna 16dz Nautilus z powiesci 20000 mil podmorskiej zeglugi, Tajemnicza
wyspa i innych). Niektdrzy poczatkow science fiction upatrujg w tworczosci
Edgara Alla Poego, a nawet przesuwaja date poczatkowa fantastyki naukowe;j
do Podrézy Guliwera Jonathana Swifta czy utopii starozytnych, np. Lukiana
z Samosaty [zob. np. Gunn 1985]. Gdyby$my mieli poczatkéw science fiction
poszukiwaé z perspektywy prekursora Lemowych fabularnych utwordw,
to jednak bylby to Verne. Wprawdzie betryzacja z Powrotu z gwiazd kieruje
czytelnika ku wczesniejszym utopiom, a Opowiesci o pilocie Pirxie wywoluja
skojarzenia z podrézami Guliwera, a nawet Mikolaja Doswiadczynskiego, ale
ostatecznie to u Verne’a znajdziemy najwiecej punktéw stycznych.

Lem jest wszechstronnym czlowiekiem pidra - pisarz to dlan okreslenie
zbyt ograniczajgce. Jest beletrystg, eseista, reportazysts, felietonista, kryty-
kiem literackim, naukowcem i popularyzatorem nauki. Najbardziej znamy
go jako pisarza science fiction: twdrce powiesci, opowiadan, nowel, dobrze
sie czul w powaznej fantastyce naukowej (hard science fiction) i w grotesce.
W fantastyce naukowej czesto wydziela sie rézne pododmiany, a w kazdej
z nich znajdzie si¢ miejsce dla ktdregos z utworéw Lema:

- »Podroéze kosmiczne” - to utwory skupione gtéwnie wokdt samego faktu
pokonywania przestrzeni kosmicznej, srodkéw technicznych, teorii pozwa-
lajacych w inny, niekonwencjonalny (na dzi$) sposob przemierzaé przestrzen
i oswajac¢ zjawiska astronomiczne. W tej kategorii na pewno trzeba ulokowa¢
Lemowych Astronautow, tu miesci sie proba opowiedzenia, jak Hal Bregg po-
wrocil z gwiazd, ale i Pirx znalaztby tu odpowiednie miejsce ze swoimi po-
drézami. Jesli przymierzaliby$my si¢ do wykorzystania motywu Lemowych
podrézy na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, moglibysmy rozpocza¢ od
wskazania, czym i gdzie mozna podrézowac, a niezwykly talent pisarza do je-
zykowych zabaw i neologizowania pozwoli uczniom i studentom pusci¢ wodze
fantazji i tworzy¢ nazwy pojazddw ze znanych sobie wczesniej stow i ich cza-
stek. Uczniowie i studenci sg kreatywni, zatem moze szybciej i trwalej zapa-
mietajg mesko-nijakie -em i zenskie -g w narzedniku, jesli pozwolimy im po-
drozowac slizgowcem, cyberkoniem, a moze i innymi cyber- czy e-pojazdami.

- Skutki zagtady Ziemi: przez czynniki zewnetrzne (réznego rodzaju

promieniowanie kosmiczne, ataki obcych cywilizacji, w tym wypadku jako
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najpopularniejszy pierwowzoér wymieni¢ trzeba powies¢ George'a Herberta
Wellsa Wojna swiatéw) lub samozaglada na skutek dzialan nuklearnych, tu
najczesciej ukazany jest proces degeneracji ocalalych grup ludzkosci. Dzi$ ta
samozaglada ma juz inne oblicze niz atomowe. Dzi$ dostrzeglismy, ze cztowiek
swoja codzienng dzialalnoscig doprowadzil §wiat na skraj przepasci'. W tym
przypadku - jak czgsto, jak zazwyczaj, jak zwykle - Lem wyprzedzil swoich ko-
legéw po fachu. Swoich przemyslen klimatycznych na przetomie XX i XXI wie-
ku nie przedstawial juz w formie sfabularyzowanej. W tej dziedzinie przywotaé
nalezaloby raczej Lemowe teksty niefabularne, eseje i felietony - szczegdlnie
zbiér Rasa drapiezcow, zawierajacy teksty publikowane w ostatnich dwdch la-
tach zycia pisarza, w ktérych ostrzezenia przed zmierzaniem ludzkosci i Ziemi
w strone totalnej katastrofy klimatycznej zajmujg poczesne miejsce. To okres,
w ktérym Lem odszed! bardzo wyraznie od fabularyzacji, wprost formutujac
powody swojej decyzji. Jeden z nich przedstawil w swoim wykladzie:

wiele zjawisk, probleméw, rzeczy, spraw, o ktérych pisatem jako o fanta-
zmatach odleglej przyszlosci, stalo sie rzeczywistoscig. Nie mogltem wiec
juz spokojnie plywa¢ w fantazjach. M¢j status wygladal tak, jakbym znajdo-
wal si¢ na fodzi podwodnej, podczas gdy gleboko$¢ wody, w ktoérej znajdu-
je sie 16dz, gwaltownie si¢ obnizata. L6dzZ staje wreszcie na dnie i zaczyna si¢
jednoczesnie wynurzaé. To, co sobie wyobrazalem i umieszczalem w bardzo
dalekiej, nieokreslonej przysztosci i co mnie oémielato do rozwijania skrzydet
fantazji, zaczelo sie stawac rzeczywistoscig. Kiedy co$§ wymarzonego staje sie rze-
czywistoscia, z reguly jest tak, Ze to, o czym si¢ marzylo, realizuje si¢ zawsze jako
mniej nadobne, piekne, korzystne i pozyteczne dla ludzkosci [PS 2006: 32].

—

W wykladzie wygloszonym dla zagranicznych studentéw Szkoly Jezyka i Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w sierpniu 1999 roku Lem méwit m.in.: ,,Sprawy
klimatu pozostawmy jednak na boku, chociaz bardzo mnie fascynuja. Uwazam
bowiem, Ze na kuli ziemskiej od dtuzszego czasu zachodzg zmiany klimatyczne.
Zmiany wystepuja nie tylko na pétnocy i potudniu, ale takze w strefie umiarko-
wanej, w ktorej my sie¢ znajdujemy. Pochodze¢ ze Lwowa. Kiedys te rejony nazywa-
ty sie Galicja, teraz to jest Ukraina. Zostalem stamtad wypedzony z rodzing. Tam
panowal klimat kontynentalny. To znaczy jak byla zima, to byta zima. O zadnych
odwilzach nie moglo by¢ mowy. Lato bylo bardzo spokojne i cieple. Teraz nato-
miast klimat przypomina duzy baniak pefen bielizny postawiony brzegiem na
kuchence gazowej. Wskutek cze¢$ciowego nagrzewania pojawiajg si¢ kleby kon-
dukcyjne, ktére powoduja, ze wszystko sie kreci, kottuje”. [PS 2006: 31].
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W Rasie drapiezcow Lem przedstawia to, co stalo si¢ klimatyczna
rzeczywistoscia bardziej przerazajaca, niz byt w stanie kiedykolwiek przeczu¢
czy wymyslic. Felietony z tego tomu to krociutkie teksty, ktére warto
wykorzysta¢ w nauczaniu. Sq niezwykle sprawnie skonstruowane, pokazuja,
jak stawiac tezy i hipotezy, jak skutecznie argumentowac, jak trafnie dobiera¢
stowa. Poruszane w nich tematy sg aktualne i gorgce: klimat, przeludnienie,
terroryzm... Tematy warte podejmowania w dyskusji ze studentami, bo
rozpalaja umysly mtodych, a tylko emocje potrafiag pobudzi¢ do faktycznej
rozmowy, dyskusji, do rzeczywistego dialogu, w ktérym czlowiek stara si¢
mys$li ubra¢ w sfowa najbardziej adekwatne.

- Koncepcje mozliwych przysztych form spotecznych na Ziemi - progno-
zy psycho- i socjologiczne, tzw. social fiction czy political fiction (najbardziej
znane na $wiecie powiesci z tej pododmiany, ktore osiagnety popularnosé ogol-
no$wiatows, to George’a Orwella Rok 1984, Aldousa Huxleya Nowy wspanialy
Swiat, Jewgienija Zamiatina My. Do tego nurtu na pewno zaliczymy Powrét
z gwiazd Lema, ale takze np. niezwykle dzi§ aktualny film wedle Lemowego
scenariusza Przekladaniec w rezyserii Andrzeja Wajdy. To film o granicach
czlowieczenstwa i ludzkiej tozsamos$ci w $wiecie coraz bardziej powszech-
nych przeszczepéw — w groteskowej formie objawia si¢ pytanie o to, gdzie
jest usadowione centrum czlowiecze; w dzisiejszym $wiecie przeszczepiania
i klonowania to pytanie pierwszorzednej wagi. Przektadaniec jest $wietnym
materialem na lekcje, trwa bowiem 35 minut, jest tatwo dostgpny w Interne-
cie. Daje znéw pole do ciekawych dyskusji, ale nawet na nizszym leksykalnym
poziomie jest wart wykorzystania: moze ciekawsze jest ¢wiczenie nazw czgsci
ciata ludzkiego na tej groteskowej historii z moralem niz na podrecznikowych
obrazkach. Polaczeniem ¢wiczenia leksykalnego z tematem do dyskusji na
wyzszych poziomach jest chocby postawienie pytania: ile i jakie organy mozna
przeszczepic czlowiekowi, by nadal byt ta sama osoba?

- Ukazanie stosunku: czlowiek - maszyna - czlowiek, wobec wszel-
kiego rodzaju sztucznych tworéw myslowych: roboty, androidy, automaty,
humanoidy, komputery coraz nowszych generacji. Jedna z pierwszych istot-
nych ksigzek z tej dziedziny to zbidr opowiadan Ja, robot Isaaca Asimova;
u Lema trzeba wspomniec¢ na pewno o ,,Niezwyciezonym”, w ktérym maszyny
wystapily przeciwko prawom robotyki sformulowanym przez Asimova, cho¢
wing za ten stan nalezy wlasciwie obarczy¢ czlowieka. Fantastyka naukowa
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jest specyficzna odmiang literatury (a takze filmu i w ostatnich latach gier
komputerowych) nieznajaca w zasadzie pojecia plagiatu. Pomyst jakiego$ pi-
sarza, raz wprowadzony w zycie, wpisany w tekst staje si¢ obiegowa wartoscia
wszystkich tworcow science fiction. Moga oni 6w pomysl eksploatowac, wy-
korzystywa¢, nie bedac zobowigzanymi nawet do podawania zrdédla. Jedna
z pierwszych i najbardziej powszechnych wspolnych wlasnosci gatunku sg
tzw. trzy prawa robotyki, wymyslone przez I. Asimova i sformulowane we
wskazanym cyklu opowiadan. Nie ma w zasadzie tekstu sf, w ktérym wy-
stepowalyby roboty, np. androidy itp., i ktéry nie zawieralby odniesienia do
tychze praw wlasnie: albo przez ich potwierdzenie, albo przez negacj¢. Prawa
te brzmig nastepujgco:

1. Robot nie moze skrzywdzi¢ Czlowieka lub, przez zaniechanie dziata-

nia, dopusci¢, by Czlowiekowi stala si¢ krzywda.

2. Robot musi by¢ postuszny rozkazom Cztowieka, chyba ze takie rozkazy

wchodzg w konflikt z Pierwszym Prawem.

3. Robot musi strzec samego siebie, o ile nie wchodzi to w konflikt z Pierw-

szym i Drugim Prawem.

To kino oraz gry komputerowe sg dziedzinami science fiction, ktérych
fabuly najczesciej opieraja sie na negacji praw robotyki. Natomiast odniesie-
nie do tych praw wystepuje cho¢by w ulamkowej postaci, zawsze pojawia sig
odniesienie do momentu zaskoczenia ludzkosci faktem buntu robotéw, ktére
przeciez — i to juz bardzo czesto jest w domysle, bo stanowi immanentng wia-
$ciwos¢ $wiata fantastyki naukowej — zbuntowac¢ si¢ absolutnie nie powinny.
Lem oglada te zjawiska z wielu perspektyw: zastanawia si¢ nad zwyrodnie-
niem mechanicznych owadéw w ,,Niezwyciezonym”, ktére czlowiek porzucit
na pastwe losu i nad buntem robotycznym chocby w groteskowym Polowaniu
w cyklu groteskowych opowiesci o pilocie Pirxie.

- Fantastyczno-naukowa groteska to popis mistrzostwa Stanistawa Lema.
Nikt wczesniej i nikt po nim takich wyzyn nie osiagnal. Jak zauwazyt jeden
z pierwszych badaczy fantastyki naukowej w Polsce, Ryszard Handke

pewne dyspozycje w kierunku groteski fantastyka naukowa niosta niejako w so-
bie, a do ich pelnego ujawnienia przyczynila si¢ szablonowo$¢ i rychle zuzycie
obiegowych motywdéw cudownego wynalazku i podrézy kosmicznych. Szcze-
golnie podatnym materialem okazal si¢ wszechwladny w science fiction element
techniki [Handke 1969: 64].
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Groteska science fiction operuje specyficznym jezykiem. Kontrast nie-
przystajacych do siebie elementéw jezykowych czy tez nazw pewnych kom-
ponentéw $wiata przedstawionego w stosunku do niego jako calosci stuzy
gléwnie zabiegom ironizujacym, satyrycznym, parodiujacym, o$mieszajacym.
Mistrzem groteski science fiction jest S. Lem jako tworca Cyberiady wraz z Baj-
kami robotéw oraz Opowiesci o pilocie Pirxie. To niezwykla, jedyna w swoim
rodzaju czg$¢ tworczosci Stanistawa Lema. Bajki robotow Yacza ciekawa, szyb-
ka, zywa fabule science fiction, z dowcipem i humorem, atmosferg basniowo-
$ci, w tym ze specyficznym sprytem basniowych bohaterdw, oraz przewrotno-
$cig groteski. GIéwni bohaterowie cyklu to dwaj konstruktorzy (roboty) Trurl
(imie $wietne do ¢wiczenia wymowy, szczegdlnie dla studentéw z Dalekiego
Wschodu, w ktorych jezykach [r] i [1] nie stanowia opozycji dystynktywnej)
i Klapaucjusz o barwnych, wybuchowych charakterach. Trurl i Klapaucjusz
sg przyjaciotmi, wiec czesto sie kioca, ale ostatecznie zawsze si¢ godzg, by ra-
zem przezy¢ nastepng przygode (w Maszynie Trurla Klapaucjusz towarzyszy
przyjacielowi pomimo grozby $mierci, nie chcac go zostawi¢ samego). Ich
dialogi sa atrakcyjne, dowcipne i interesujace. Opowiadania zawieraja wiele
neologizméw. Niektore sg zbudowane zgodnie z regutami jezyka polskiego,
mozna wiec rozszyfrowac ich znaczenie — co zresztg jest charakterystyczne
dla ,powaznej” science fiction Lema, inne celowo sg takiego znaczenia pozba-
wione (ale owe nedzioty, murkwie, filidrony, kambuzele, scisnigta, wytrzopki,
gryzmaki, rymundy, trzepce i pémy zapadaja w pamiec¢ kazdego czytelnika).
Z drugiej strony wiele tu archaizméw i archaicznej stylizacji. Wszystko po to,
by stworzy¢ iluzj¢ legend i mitéw (archaicznosé¢, przesztosé) w swiecie robo-
tow (futurologia, przysztos¢): Lem cze¢sto oba $wiaty leksykalnie faczy, tworzac
chocby seryjne zlozenia, jak w elektrycerzach i elektrybattach, cyberkoniu i cy-
berownicy. Lem bawi treécig, fabulg i jezykiem tekstow. Oczywiscie, zabawie
- jak zawsze u Lema — towarzyszy wazne przeslanie: refleksja nad ufomnoscia
czlowieka i mozliwos$ciami przezwyci¢zania tej utomnosci. Trurl i Klapaucjusz
do ztudzenia przypominajg ludzi — Bajki robotéw wszak to opowies¢ o swie-
cie czlowieka, w ktérym uczucia gorujg ostatecznie nad rozumem, a przyjazn
zwycieza wszystko. Maszyny tworzone przez Trurla czesto sa niedoskonatle,
co staje si¢ powodem zlosliwych zartéw Klapaucjusza. Opowiesci o nich sg
dowcipna, groteskowy ilustracja przemyslen Lema: o teorii literatury i pra-
widlach analizy i interpretacji dziet literackich (Wyprawa pierwsza A...) czy
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o urzadzeniu wszechswiata oraz zawilosciach i niuansach jezyka, czy wreszcie
o nieprzemyslanych dzialaniach, wynikajacych czesto z zacietrzewienia, zto$ci
i zawisci (Jak ocalat swiat). Przede wszystkim jednak te opowiadania to wspa-
niafa literatura i $wietna zabawa.

Trzy ,bajki” s3 pomieszczone w ,czerwonej” (dla zaawansowanych) se-
rii ,,Czytaj po polsku”, tworzonej po to, by uczacym sie jezyka polskiego jako
obcego umozliwi¢ poznawanie polskiej literatury, by mogli wybrane teksty
czytaé. Sluzy¢ temu maja réznorakie ulatwienia czytelnicze: upraszczanie
tekstow w serii ,,zielonej” (dla poziomoéw A), minimalne przeksztalcenia i sze-
rokie objasnienia w serii ,niebieskiej” (dla poziomdéw B) i wreszcie obfitos¢
przypisow leksykalnych w serii ,,czerwonej”. Tekstom towarzysza ¢wiczenia
przygotowujace do lektury i mnostwo ¢wiczen leksykalnych, gramatycznych
i kompetencyjnych na podstawie poznawanego tekstu. Tom Lemowy w moim
opracowaniu (Tambor, oprac. 2010) zawiera trzy wymienione wcze$niej bajki
z ¢wiczeniami gramatycznymi, na sfownictwo specjalistyczne (matematyczne)
i zadaniami konstrukcyjnymi wykorzystujacymi wlasciwosci maszyn Trurla
(jak chocby tworzenia tekstéw zlozonych z wyrazéw na okreslong litere czy
tworzenie $wiatow zapetnionych fantastycznymi tworami o fantastycznych
nazwach). W swoich tekstach Lem bawi si¢ nie tylko leksyka, wlasciwosci gra-
matyczne jezyka polskiego réwniez daja mu asumpt do konstruowania cieka-
wych fabul, jak np. zasada podwdjnego przeczenia w polszczyznie wylozona

interesujagco w opowiadaniu Jak ocalat swiat:

Ale oto trzeci rozkaz: Maszyno! Masz zrobi¢ Nic!

Maszyna przez dluzszy czas w ogole si¢ nie ruszala. Klapaucjusz jat zacieraé z za-
dowolenia rece, Trurl zas rzekt:

- O co ci chodzi? Kazale$ jej nic nie robi¢, wigc nic nie robi!

- Nieprawda. Kazatem jej zrobi¢ Nic, a to co innego.

- Tez co$! Zrobi¢ Nic a nie zrobi¢ nic - znaczy jedno i to samo.

- Skadze! Miala zrobi¢ Nic, a tymczasem nie zrobila nic, wiec wygralem. Nic
bowiem, moj ty przemadrzaly kolego, to nie takie sobie zwyczajne nic, produkt
lenistwa i niedzialania, lecz czynna i aktywna Nicos¢, to jest doskonaly, jedyny,
wszechobecny i najwyzszy Niebyt we wlasnej nieobecnej osobie!!

- I wreszcie tzw. science fiction ,kontaktowa”, ktéra przenika wlasciwie
wszystkie dziela Lema. Chodzi o utwory podejmujace temat kontaktéw z ob-
cymi cywilizacjami, niezaleznie, gdzie si¢ dokonuja: na Ziemi czy na planecie
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macierzystej istot obcych; czestym problemem bywa tu zagadnienie przekla-
du wzajemnego jezykow ,kosmicznych” (przykladami mogg stuzy¢ wszystkie
wlasciwie ksigzki S. Lema Solaris, Eden, Fiasko, Pokéj na Ziemi...).

Lem zastanawia si¢ nad mozliwo$cig wymiany doswiadczen w sytuacjach
czesto do$¢ skrajnych odmiennosci, pyta, czy catkowita odmiennos¢ warun-
kéw nie zablokuje kontaktu zupelnie. Wydaje si¢ niemozliwe zdekodowanie
nowych komunikatéw i ich sktadowych, jesli ze wzgledu na catkowicie od-
mienne warunki powstania naszego systemu znakéw (ktére rozpoznajemy
jako znaki wlasnie), nie jestesmy w stanie ich dostrzec, gdyz w naszym $wie-
cie nie sg one znakami. Lem wielokrotnie tego typu rozwazania przeksztalcal
w materie powie$ciowa. Stowa czesto cytowane padajg wobec nierozpoznawal-

nych przykladéw aktywnosci oceanu w Solaris:

Moze twoje zjawienie si¢ mialo by¢ tortura, moze przystuga, a moze tylko mikro-
skopowym badaniem. Wyrazem przyjazni, podstepnym ciosem, moze szyder-
stwem? Moze wszystkim naraz albo - co wydaje mi si¢ najprawdopodobniejsze

- czym calkiem innym...

Lem czesto formuluje te wlasnie mysl: czy aby na pewno wiasciwie deszyfru-
jemy obce komunikaty? Czy wojny, konflikty, ktétnie i niesnaski nie wynikaja
wlasnie z wzajemnego niezrozumienia? Niezrozumienia tresci i intencji ko-
munikatu.

Lemowe $wiaty sg ciekawym do rozwazan w grupach wielokulturowych
przykladem do interpretowania zjawisk towarzyszacych mowie. Podstawa do
ogladu takich zjawisk sg impulsy i szumy Kwintan, ktére dalo si¢ wyodrebnic,
ale nie udalo sie przypisa¢ im znaczen we Fiasku (powie$¢ — jedna z ostatnich
- o znamiennym tytule). Jednak dla polonistycznego glottodydaktyka wtasci-
wie najciekawsze sg refleksje nad wlasciwymi (najprawdopodobniej) zidenty-
tikowanymi znakowymi impulsami w ,,Niezwyciezonym”, Fiasku czy Pokoju
na ziemi, ktdre jednak nie pozwolity na takie uzgodnienie odpowiadajacej im

siatki pojeciowej, by doprowadzi¢ do porozumienia:

Steergard pragnat bezposredniego spotkania swego czlowieka z przedstawiciela-
mi miejscowej wladzy i nauki, jednakowoz albo sens tych pojec¢ byl catkowicie
wichrowaty miedzy Kwintanami i ludzmi, albo i tu wsaczala si¢ zta wola. Tempe

polecial, nie wiedzac, kogo ma ujrze¢ na kosmodromie (358).
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Wiele klopotéw wyniklo przy zglebianiu owych terminéw. Nazewnictwo ludzi
i Kwintan pokrywalo si¢ tym gorzej, im wyzszej siggato abstrakcji. Takie hasta
jak ,wladza”, ,neutralno$¢”, ,,stronno$c”, ,gwarancja” nie ujednoznacznity sie czy
to od sily wyzszej, jako zasadniczej odmiennosci dziejow historycznych, czy od
wpelzajacej w porozumienie premedytacji. Zreszta i premedytacja niekoniecznie
rownala si¢ checi zwodzenia i oszukiwania, jezeli uwiklana w stuletnig wojne
Heparia nie byta swobodna ani suwerenna w danej zgodzie i nie chciata lub nie
mogta zdradzi¢ tego ,,Hermesowi”. Bodaj i tu, jak sadzila wigkszos¢ zalogi, kryla
sie wypadkowa zmagan trwajgcych na planecie od tylu pokolen, ze uksztaltowaly

zaréwno jezyk, jak i sposéb myslenia (358).

Moze w dzisiejszym $wiecie, w czasach globalizacji i wzajemnego coraz
szybszego i gwaltowniejszego stykania si¢ grup, spolteczenstw, kultur, warto
zatrzymac¢ sie nad znaczeniem pojeé waznych i uzgodnic ich sensy. Czy nasze
repliki dialogowe si¢ nie mijaja? Czy na pewno rozmawiamy o tym samym?

Najbardziej znang i najczesciej przywolywang w kontekscie kontaktu,
komunikacji i porozumienia powiescig Lema jest Solaris. Wypowiedzi wie-
lu bohateréw powiesci sa wlasnie rozwazaniami nad znakowym charakterem
dziatan oceanu. Zrozumienie tej sytuacji byloby mozliwe, gdyby kosmonau-
tom udalo si¢ znalez¢ odpowiedz na pytanie, czy aktywno$¢ oceanu to sygnaly
czy symptomy? A inaczej, jaka byla intencja nadawcy i czy w ogole z jakakol-
wiek intencjag mamy do czynienia. I sygnatl, i symptom bowiem sg znakami, ale
rézni je obecno$¢ lub brak intencji nadawczej — to co u Chinczyka jest raczej
zdecydowanie $ladem, symptomem (plucie, odchrzakiwanie itp. wywolane
wyjatkowa suchoscig powietrza), w $wiecie kultury zachodniej, polskiej moze
by¢ znakiem, np. dezaprobaty, lekcewazenia, oburzenia (kulturowe spluwanie
przed kims, kogo si¢ ocenia jako zachowujacego sie¢ moralnie niewtasciwie).

Lem pisze o przypadkach skrajnych, o obcych cywilizacjach, obcych
istotach, obcych tworach (prawdopodobnie rozumnych), ktére rozwijaty sie
w skrajnie odmiennych warunkach fizycznych (zewnetrznych i wewnetrz-
nych). Jednakze w mniej kategorycznej postaci te przemyslenia mozna odnies¢
do kontaktéw miedzy przedstawicielami ziemskich spolecznosci - taka sytu-
acja ma na miejscu zawsze na lekcjach jezyka obcego. Kontakt z obcg kultura,
nabywanie obcego kodu, wymaga uwzglednienia odmiennosci obcej kultury
przejawiajace si¢ czesto (cho¢ bywa, iz w sposob ukryty) w obcym jezyku. Re-
lacje jezyka i kultury sg wielopoziomowe, nie zawsze (a raczej nigdy lub nie-
zwykle rzadko) $cisle odpowiednie, nakladajace sie. Relacje dwdch jezykow -
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jednego (w uproszczeniu) rodzimego, stanowigcego odzwierciedlenie kultury,
ktorej jest skladnikiem, i drugiego, nabywanego itp. powoduje wyksztalcanie
obrazu specyficznego, ani rodzimego, ani obcego, obrazu widzianego przez
pryzmat kultury wlasnej i poznanej w sposéb niepelny, bo nigdy wtasciwie do
kornca niezinterioryzowanej. Petna dwujezycznos¢ i pelna dwukulturowosc,
rozumiana jako bezbledne odczytanie wszystkich znakéw obcej kultury i roz-
poznanie symptomoéw, sa wlasciwie nieosiagalne.

Elementem wlasciwie niezbednym w science fiction s3 neologizmy.
U Lema jest ich niezwykla liczba i - co bardzo istotne - tworzy je Lem zgodnie
z systemem, bo cechowala go wyjatkowa intuicja jezykowa. W ,,powazne;j”
fantastyce naukowej neologizmy sluzg gltéwnie przyszlosciowosci $wiata
przedstawionego i zastepowaniu opisu desygnatu, ktérego autor z réznych
wzgledow opisywaé nie chce lub nie moze, pozostawiajac wypelnienie
neologizmu konkretng trescia wyobrazni czytelnika. Tworzenie nowych
nazw dla nowych faktéw, zjawisk, rzeczy, proceséw jest realizacja jednego
z najczestszych w jezyku polskim sposobdw uzupelniania leksyki. Te
neologizmy imituja rzeczywista terminologi¢ naukowa lub innowacje
jezykowe z innych obszaréw w celu uwiarygodnienia elementéw $wiata
przedstawionego. Tworzone s3 przez Lema systemowo, moga wigc by¢ pomoca
w uczeniu deszyfrowania nowych komunikatéw w nauczanym (tu polskim)
jezyku. Mozna tu wymieni¢ jako przyklady chocby: stupidator, certanizator
(urzadzenia - przyrostek -ator, oglupiajace — zang. stupid = ‘glupi’, upewniajace
- z ang. certain = ‘pewny’), astrogator na wzdor nawigator: nawigujacy wsrod
gwiazd). Warto przytoczy¢ ciekawostke, ze fantastyka naukowa wyksztalcita
wyraz, ktory bedac pochodzenia stowianskiego stat si¢ internacjonalizmem,
co nie zdarza si¢ raczej czgsto — wyrazem tym jest robot, wymyslony przez
K. Capka w utworze RUR.

Obchodzimy 100. rocznice jego urodzin i 15. rocznice jego $mierci.
Sejm oglosil rok 2021 Rokiem Stanistawa Lema. Na koniec pragne dodad,
ze mialam okazje pozna¢ go osobiscie - przez 15 lat, od roku 1991 do 2005
jezdzilam do niego z zagranicznymi studentami Szkoly Jezyka i Kultury
Uniwersytetu Slaskiego, ktérej wtedy bytam wicedyrektorka, a dzi$ dyrektorka.
Obserwowalam fascynacje studentéw jego opowiesciami, jego osoba, jego
tekstami. W tym roku okazja jest wyjatkowa, by o nim przypomnie¢ i zacheci¢

do siegania do jego utworéw.
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A ktdz by uczy¢ nas mial fantastycznej polszczyzny, jesli nie Lem...

Streszczenie: Stanistaw Lem to jeden z najpopularniejszych i najczeéciej thtuma-
czonych pisarzy polskich na §wiecie. Rok 2021 zostal ogloszony przez Sejm RP Rokiem
Stanistawa Lema z okazji 100. rocznicy jego urodzin i 15. rocznicy $mierci. Jest to do-
skonata okazja, by przypomnie¢ pisarza dla glottodydaktyki oraz by pokaza¢, ze warto
wykorzystywac jego utwory w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Autorka sytuuje
utwory Lema w réznych podgatunkach science fiction, wskazujac tematy do zaprezen-
towania na zajeciach. Ponadto przedstawia przyklady wyrazen jezykowych z roznych
perspektyw: wymowy (np. imi¢ Trurl), stowotworstwa i leksyki (szeroka gama neologi-
zméw Lema), sktadni (refleksje na temat podwdjnego przeczenia), ale takze w zakresie
interpretacji tekstu, czyli potraktowania utworéw Lema jako pretekstu do interesuja-
cych rozmoéw i dyskusji o kondycji cztowieka i $wiata, o granicach ludzkiej tozsamosci,
o mozliwo$ciach miedzykulturowego i miedzycywilizacyjnego porozumienia. Artykut
wskazuje na konkretne przyktady, a czasem zawiera jedynie sugestie.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, Stanistaw Lem, fantastyka naukowa, literatura
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
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